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Prefdacio

Nas sociedades contemporaneas, extraordinariamente mu-
taveis e expectantes, denominadas, ideologicamente, sociedades
da informag¢do e do conhecimento, a pesquisa, como conjunto de
processos, estratégias e procedimentos tendo em vista a constru-
¢dao do conhecimento e, em ultima instdncia, a mudanca social,
adquire cada vez maior relevancia e centralidade. Face a evolugdo
do conhecimento, as transformacdes céleres da sociedade e a com-
plexidade das situagdes pedagogicas, a ideia de pesquisa e a res-
pectiva pratica tornaram-se absolutamente essenciais em qualquer
nivel de ensino, de modo que a fung¢do docente se converta numa
atividade de pesquisa, unica forma de o professor deixar de ser o
reprodutor de ideias feitas e se transformar num estimulador exem-
plar da constru¢ao do conhecimento cientifico em situagdes dialé-
ticas de aprendizagem.

Uma pedagogia ativa e critica, centrada no processo de de-
senvolvimento das aprendizagens, exige uma permanente atitude
de pesquisa e ndo uma rotineira copia de informacgdes e de sabe-
res. A reprodugdo dos saberes deve dar lugar a constru¢ao do co-
nhecimento. Todavia, importa fazer a distingao entre informagao
e conhecimento: a quantidade de dados que recebemos cotidiana-
mente, provenientes das mais diversas situagdes, pode ser trans-
formada em informagdes que os seres humanos retém ou nao, em
funcdo dos seus interesses imediatos e das suas expectativas.

Informacgdes sdo importantes para a constru¢do do conhe-
cimento, mas nio sdo conhecimentos e, muito menos, conheci-
mentos cientificos. A constru¢do do conhecimento cientifico im-
plica um olhar problematizante e critico em relacdo a realidade
sensorial, ao senso comum, ¢ uma constru¢do que supde um tra-
balho conceitual e abordagens metodoldgicas que sdo inacessiveis
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a maioria da populagao. Os objetos de pesquisa (e nem tudo pode
ser considerado objeto de pesquisa) sdo realidades que atraem a
aten¢do do pesquisador por suscitarem problemas que precisam
ser solucionados. Todo o conhecimento cientifico parte de proble-
mas que supdem um didlogo interrogativo entre pesquisador e o
que se pretende pesquisar. Sem problema nao havera pesquisa. Dai
que grande parte da populagdo tenha, apenas, acesso a dados e a
informagdes, mas que nio transforma em conhecimentos por to-
mar como evidente as falsas evidéncias e tomar como verdadeiro
aquilo que, dogmaticamente, é aceito por todos ou o que, apenas,
podera ser verossimil. E verdade que, como referia Karl Popper,
todo o conhecimento cientifico tem o seu ponto de partida no sen-
so comum, mas a atitude cientifica implica superar o imediatismo
e certa ignordncia arrogante que toma como evidente aquilo que
habitualmente ¢ uma mera convicg¢do de cardter subjetivo e ideo-
logico.

Como referia Bourdieu (2001, p. 20), “na construgdo de um
objeto de pesquisa, ¢ preciso pdr em causa os objetos pré-constru-
idos, ainda que tenham a faculdade de despertar a atengdao”. Nao
significa isto que o que se denomina por objeto socialmente insig-
nificante ndo possa ser objeto de pesquisa. Neste caso, a tarefa do
pesquisador €, e ainda nas palavras de Bourdieu, “ser capaz de
transformar um objeto socialmente insignificante em objeto cien-
tifico” (p. 20), ou, como afirmava Flaubert em rela¢do ao pintor,
“pintar bem o mediocre”. Na perspectiva freiriana, a educagao é
um ato libertador e humanizador que implica mudancas cultu-
rais, de teorias, estruturas, atitudes e de comportamentos. A reali-
dade concreta, aquela que € sensorialmente percebida, nunca ¢é
um dado objetivo, um fato real, o que significa que educadores e
educandos deverao alterar as suas atitudes perante 0 mundo numa
perspectiva de problematizagdo dialdgica e critica desse mesmo
mundo.

Neste sentido, a pesquisa no dmbito educacional constitui
um conjunto de processos que visam problematizar o mundo soci-
al e as praticas educacionais tendo em vista a construgdo de “boas
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praticas” geradoras de mudancga educacional e social. A pesquisa
no ambito educacional envolve um trabalho colaborativo e diald-
gico no processo de observagdo, planejamento, reflexdo e acao. O
envolvimento critico de educadores e educandos no processo edu-
cacional constitui um pressuposto incontornavel para transformar
os problemas educacionais em problemas de pesquisa. Torna-se
necessario, também, o aprofundamento das questdes teoricas e
epistemoldgicas para o fortalecimento das pesquisas no campo
educacional. Em muitos casos, presta-se atengdo aos processos
metodologicos, aos instrumentos de pesquisa e as técnicas de
analise de dados sem ter em consideragdo as questoes tedricas e
epistemoldgicas que fundamentam toda e qualquer pesquisa de
campo. Os fundamentos tedricos e epistemoldgicos de uma pes-
quisa educacional devem permitir a compreensao de um objeto
de estudo e ndo apenas a sua descricao. A escolha adequada dos
fundamentos tedricos e epistemologicos, ou seja, do modelo de
racionalidade ou cosmovisdo que o pesquisador pretende adotar
confere solidez ao processo de pesquisa.

Tendo em consideragdo que nenhum processo de pesquisa
é neutro, esta cosmovisao ndo pode estar em contradi¢ao com as
perspectivas ético-politicas do pesquisador, do modo como vé o
mundo, da concepg¢do que tem da realidade, das suas perspecti-
vas em relagdo a educagao, da sua fungao como professor e o
modo como encara a profissionalidade docente, das suas rela-
¢Oes com os estudantes e do papel que estes poderdo desempe-
nhar no processo de constru¢io do conhecimento. E neste senti-
do que o posicionamento epistemoldgico se converte em posici-
onamento ético-politico do pesquisador, inerente ao seu posicio-
namento ontoldgico, ou seja, ao modo como compreende a rea-
lidade. As opgdes técnicas no que diz respeito a0 campo empiri-
co de pesquisa sdo inseparaveis das opgdes tedricas de constru-
¢do do objeto de pesquisa. E em fungio da construgio do objeto
que se fazem opg¢bes em relacdo a abordagem metodoldgica, aos
instrumentos de pesquisa e as técnicas de andlise de dados. Dito
de outro modo, ¢ a partir de um corpo estruturado de hipoteses,
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que, por sua vez, derivam de um conjunto de pressuposigdes teod-
ricas, que um determinado dado empirico podera funcionar como
prova.

Somos de opinido que o paradigma ou modelo de racionali-
dade da modernidade que, habitualmente constituia e ainda cons-
titui o enfoque teodrico das pesquisas de campo, ndo da conta da
pluralidade de dimensdes da realidade, seja educativa ou social. E
necessaria, por isso, uma vigilancia epistemoldgica sobre os pro-
prios processos de pesquisa e que se tenha em consideracdo a di-
versidade de modelos de racionalidade que superem e completem
a redutibilidade do modelo tradicional europeu-ocidental. De um
modo mais afirmativo e claro, é importante, no &mbito da forma-
¢do de pesquisadores, trabalhar no sentido da descolonizagdo das
mentes, processo que contribuird, em ultima instancia, para a de-
sinfeccdo colonial das pesquisas e resgatar todas as perspectivas
epistemoldgicas silenciadas ao longo da histoéria.

Autores latino-americanos, tais como Canclini, Dussel, Mig-
nolo, Quijano, Silviano Santiago, Catherine Walsh, Eustaquio
Romao tém trabalhado outras razdes consideradas subalternas pela
razdo dominante e sugerem outros conceitos com densidades on-
toldgicas diferenciadas: Razdo Hibrida (Garcia Canclini), Razdo
Exterior (Enrique Dussel), Razao Fronteirica e Pensamento ou
Gnose Liminar (W. Mignolo), Razao Mestica (Darcy Ribeiro),
Entre-lugar (Silviano Santiago), Razao Silenciada (Boaventura de
Sousa Santos), Razdo Oprimida (Paulo Freire), Razdes D-Enun-
ciadas (José Eustaquio Romao). A partir da desocultacdo da ra-
730 hegemonica, portadora de uma espécie de “estrabismo episte-
mologico”, ha que resgatar outras epistemologias tendo em vista
a constru¢do de uma nova geopolitica do conhecimento a partir
do reconhecimento dos varios saberes e da pluralidade dos seus
lugares de enunciagao cientifica. Nesta linha de pensamento, ndo
faz qualquer sentido fazer pesquisa sobre questdes étnico-raciais,
sobre inclusao da diversidade cultural e epistemologica, sobre ques-
tdes do género, sobre uma nova geopolitica do corpo ou sobre pro-
blemas que foram subalternizados historicamente, a partir de um
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modelo de racionalidade excludente, dualista, racista e tipicamen-
te masculino. Neste sentido, o ajustamento entre o modelo de ra-
cionalidade e a dimensdao metodoldgica e empirica afigura-se fun-
damental para o sucesso de qualquer pesquisa.

Nas décadas de 80 e 90 do século passado, a enorme difu-
sdo das ideias de Schon e Perrenoud tem grande impacto na pro-
fissao docente e no modo de perspectivar a atividade pedagogica:
a construcdo da imagem de um professor mais ativo, critico e au-
tdbnomo em relagdo as suas escolhas e decisdes, em oposicao a de
um mero aplicador de solu¢des prontas emanadas de esferas ex-
ternas, marcadas por uma racionalidade técnica e instrumental, e
as solugdes inscritas em livros didaticos comprometidos com a
ideologia dominante que fazem do professor um mero reprodutor
acritico de ideias feitas. A figura do reflective practitioner, sugerida
por Schon (1983), aproxima muito as ideias de reflexao e de pes-
quisa a um ponto de quase propor a identificagdo entre professor
reflexivo e professor pesquisador. Consideramos, no entanto, que
nem todo o professor reflexivo é pesquisador, embora a reciproca
seja verdadeira.

A atividade de pesquisa implica uma posi¢do reflexiva, e
ambas, a reflexdo e a pesquisa, devem envolver um componente
critico, como anteriormente referimos. Todavia, a realidade com
que se confrontam os professores da escola publica impede a cons-
tru¢ao da sua autonomia profissional e concentra a sua atividade
em fung¢des técnico-instrumentais. As condi¢oes de trabalho, a falta
de preparag¢do adequada para o bom desempenho em pesquisa, 0
numero excessivo de horas letivas, a ndo contemplagdo de ativida-
des de pesquisa na atividade docente, relacionadas com a realida-
de especifica de cada escola, e a auséncia de um estatuto da carrei-
ra docente que conceba uma nova profissionalidade docente e que
ponha fim a um processo historico e degradante de proletarizagao
dos professores comprometem, significativamente, a alteracdo do
quadro educacional existente.

Como afirmava Perrenoud (1996), o professor da educagido
nao superior é obrigado, na maior parte da sua atividade, a agir na

11
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urgéncia e a decidir na incerteza, 0 que compromete a pesquisa, lan-
¢ando a atividade docente nos bragos do improviso, do imediatis-
mo e do aleatério. A criagdo de um movimento de pesquisa do
professor (teacher research movement) ocupa, nos Estados Unidos
da América, um largo espago nas discussdes e na literatura especi-
fica, o que, ndo é, ainda, o caso na realidade da educagao basica
brasileira. A relagdo entre ensino e pesquisa, muito carateristica
da realidade das universidades, devera adquirir centralidade na
educagdo basica, condigdo essencial para o desenvolvimento da
autonomia do professor como profissional da educagdo e como
pressuposto para a mudanga educativa. Nao consideramos que
deva ser transposto para a educagao basica o modelo de pesquisa
académico. Como afirma Santos (2001, p. 22), “a sacraliza¢ao do
modelo de pesquisa nos moldes académicos assenta num regime
de verdades, criado pelas comunidades cientificas, que tém poder
para ditar as normas e os critérios para validar esse tipo de ativida-
de”. O que esta em causa, ao nivel da educagdo basica, ¢ a forma-
¢do de um docente que seja capaz de inquirir, problematizar, que
seja investigador, reflexivo e critico. A pesquisa-agao ¢ considera-
da por muitos tedricos, quer no Brasil quer em outros paises da
América Latina e do Ocidente (LUDKE, 2009; ZEICHNER, 2000;
DEMO, 1996; FREIRE, 1991, NOVOA, 1991), uma abordagem
que tem o proposito de compreender e transformar a propria pra-
tica docente. Os obstaculos que se interpdem a este tipo de pes-
quisa surgem, sobretudo, de movimentos e reformas conserva-
dores voltados para uma formacao de professores que garante o
controle sobre eles.

Do nosso ponto de vista, a pesquisa-a¢ao reune condigdes
para se constituir num movimento contra-hegemonico, estabele-
cendo uma ruptura com os modelos conservadores, quer no am-
bito da formagao docente quer da pratica pedagogica. Por outro
lado, refor¢a a importancia do trabalho cooperativo e colaborati-
vo e de responsabilizag¢ao partilhada, condi¢des imprescindiveis
para o didlogo, discussdes, negociacdo de conflitos e tomada de
decisdes no decorrer do processo de pesquisa, tendo em vista a

12
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producgdo conjunta do conhecimento. Trata-se, como refere Lu-
dke (2009, p. 59), de um tipo de pesquisa que, nas condigdes atu-
ais das escolas publicas, “envolve alguma complexidade e que
supde, por parte dos pesquisadores, capacidade de equilibrio en-
tre as exigéncias da a¢do e a produgdo do conhecimento”. E ver-
dade que existem experiéncias inovadoras ao nivel da educacao
basica, certa “pedagogia do siléncio” que urge resgatar por inter-
médio da criacao de condi¢des, de apoios financeiros, para que
essas pedagogias silenciosas se tornem emergentes e constituam
um movimento contra-hegemodnico relativamente as pedagogias
de carater bancario.

A formagdo no dominio da problematica da pesquisa cien-
tifica, como acontece com os projetos de iniciagdo cientifica, cu-
jos resultados aqui se apresentam, significa, como defendia Frei-
re, 0 investimento numa formag¢ao que gere, no estudante, uma
atitude permanente de duvida em relagdo as respostas prontas e
dogmaticas, uma ruptura com as convicgdes primeiras € Com uma
rotina cultural aprisionante. Por outro lado, o espirito de pesqui-
sador conduz a superagdo de uma curiosidade espontanea para
imergir numa curiosidade cientifica. E o espirito de curiosidade
intelectual e também afetiva que define uma atitude de investiga-
¢do cientifica, como uma aventura mesclada de interesses e até de
devogdo. Por isso, entendemos que a formagdo e a aprendizagem
da pesquisa constituem passos necessarios para uma educag¢ao em
cidadania, promotora da reconstru¢do de uma cultura do debate,
da problematizagao, da critica e que seja marcada pela interacao e
pelo didlogo. Como afirma Anténio Noévoa (2015, p. 18), é neces-
sario reinventar a pesquisa “como uma praxis coletiva, aberta e
colaborativa”. Os resultados das pesquisas realizadas por estudan-
tes da graduagao, no ambito dos projetos de Iniciacao Cientifica,
acompanhados pelos seus orientadores, e aqui apresentados na
obra Iniciagdo cientifica: voz e vez de estudantes, representa o inicio de
uma jornada bem longa, dado que as mudangas sociais e, particu-
larmente, as educativas exigem novas mentalidades, alteracao de
atitudes, suportadas por uma formag¢ao académica so6lida que ul-
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trapasse as teorizagOes estéreis, alie as dimensdes de ensino, pes-
quisa e extensdo e aponte para uma praxis emancipatéria e huma-
nizante. Mudar ¢ dificil, dizia Paulo Freire, mas nao é impossivel.
Esta é, também, a nossa convicgao.
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Apresentagdo

Na tentativa de valorizar e contribuir com a formacado do(a)
pesquisador(a), a presente obra se apresenta na forma de capitulos
que trazem, no seu bojo, o fruto de pesquisas de Iniciagao Cienti-
fica realizadas em diferentes instituicdes de ensino superior.

Cada estudante optou por um estilo e tamanho de relatério,
0 que no nosso ponto de vista enriquece sobremaneira a visdo do(a)
leitor(a).

As abordagens tedricas se entrelacam nas escolhas de Frei-
re, Foucault, Bourdieu, Novoa, Orlandi e Piaget, dentre outras
tantas referéncias consagradas.

A formulagdo clara do problema a ser pesquisado e a rele-
vancia teodrica e pratica do mesmo se faz presente em cada capitu-
lo, que revela diferentes contextos nos quais cada investigagao foi
realizada.

Os textos, ora reunidos como capitulos, trazem diversas me-
todologias adotadas em cada uma das pesquisas, o que pode ser-
vir como pardmetro para o(a) leitor(a) quando da escolha do
“como” ird percorrer a obra.

No primeiro capitulo, “A pluralidade cultural na escola: um
estudo de teses e dissertacdes”, as autoras buscam entender como
a literatura cientifica vem tratando o tema pluralidade cultural nos
trabalhos publicados de 2000 a 2012 no Brasil.

O segundo capitulo, “As relagbes escolares em questdo: um
estudo sobre os contratos pedagogicos”, traz a discussdo sobre as
regras estabelecidas em sala de aula, a fim de compreender como
as educadoras de uma escola publica estadual paulista realizavam
essa pratica.

O terceiro capitulo, “Interculturalidade e raizes nacionais:
os ‘sem terra’ académicos” oferece-nos uma importante reflexao

15
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sobre a situacao de alunos guineenses nos cursos de graduacdo da
Universidade de Sao Paulo, alunos que provém de comunidades
que tém um estatuto de multilingue.

O quarto capitulo, “Neologismos: aspectos da cultura mo-
cambicana em A Varanda do Frangipani, de Mia Couto”, analisa as
formagdes morfologicas, as colocagdes sintaticas e 0s aspectos se-
manticos de neologismos do romance, reconhecendo a importan-
cia da influéncia africana em nosso patrimoénio cultural.

No quinto capitulo, “O ensino da Lingua Inglesa no 1° ano
do Ensino Médio das escolas publicas”, os autores discorrem a
respeito do desafio de buscar a forma mais adequada e eficiente
para o processo de ensino-aprendizagem do idioma nas escolas
publicas, mais precisamente, nos primeiros anos do ensino médio.

No sexto capitulo, “Os Cadernos do Gestor e a formagao
de professores dentro da proposta curricular do Estado de Sao
Paulo: agdo formativa e conformativa de um estado educador”, as
autoras buscam demonstrar o processo de configura¢do do Esta-
do de Sao Paulo como um Estado Educador, ndo como aquele
que educa as populagdes, mas o que educa seus educadores, seus
professores.

O sétimo capitulo, “Senior English: um modelo para o ensi-
no de Lingua Inglesa”, discute o ensino de lingua estrangeira para
idosos, tendo como base os conhecimentos relativos as alteracoes
biopsicossociais decorrentes do processo de envelhecimento, de
forma a contribuir para a desmistificagao de esteredtipos que des-
crevem a velhice como uma fase essencialmente negativa.

O oitavo capitulo, “Seria o CIEJA Campo Limpo-SP uma
escola democrética que promove a educagao popular?”, apresenta
um estudo de caso realizado num Centro Integrado de Educacao
de Jovens e Adultos, localizado na cidade de Sao Paulo, a fim de
verificar se a proposta pedagbgica colocada em pratica é compati-
vel com os pressupostos das Escolas Democraticas e da Educacgdo
Popular.

O nono capitulo, “Vestigios da sociedade inglesa do século
XIX no romance Wuthering Heights, de Emily Bronté”, tem a fina-
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lidade de comprovagdo de o ambiente social interferir e moldar a
histéria descrita na obra e a propria vivéncia da autora. Trata-se
da contraposi¢do dos anseios do ser humano e do reflexo socio-
cultural contido nas estruturas vividas pela sociedade inglesa no
século XIX, estampada nos elementos indicativos da rigidez so-
cial.

Este livro ndo esgota, em suas paginas, a discussao sobre a
formacao inicial de pesquisadores. Na verdade, a obra em questdo
apenas abre espago e d4 vez e voz a pesquisadores em formagao.

Magali, Ménica e Rosiley
As organizadoras
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A pluralidade cultural na escola:
um estudo de teses e dissertagdes

Midien Paula Silva Marcelino
Rosiley Aparecida Teixeira

“Temos o direito de ser iguais quando a nossa
diferenga nos inferioriza e temos o direito de ser
diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconhega as diferengas e de
uma diferenga que ndo produza, alimente ou
reproduza as desigualdades.”

Boaventura de Souza Santos

Introducao

A partir de nossa experiéncia escolar e ao longo da vida,
identificamos uma pluralidade de culturas dentro do contexto es-
colar que vai desde as questOes étnicas e sociais as questOes de
género e religido. Diante desta realidade, entendemos que a escola
deve ser um ambiente integrador e nao reprodutor de desigualda-
de. Pois a mesma é uma das instancias nas quais se articulam os
processos de producdo de identidades e subjetividades, de reco-
nhecimento do outro e de si proprio, a partir das formas de pensar
do sujeito que sao construidas ao longo do processo de escolariza-
¢do. Dentro desse contexto, a cultura ¢ fator predominante.

Partindo desse principio e tendo como horizonte uma edu-
cagdo que visa proporcionar acesso, a todos, aos bens culturais
contribuindo com a formagdo plena do individuo, considerando
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suas individualidades e seu repertorio cultural, o objetivo desta
investigagdo é mapear as pesquisas académicas que tratam dos
Parametros Curriculares Nacionais (Temas Transversais/Plurali-
dade Cultural) buscando entender como no Brasil estamos tratan-
do essa questao.

Durante o periodo do ano de 2000 a 2012, mapearam-se as
teses e dissertacdes dos programas de péds-graduagdo ancorados
na Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES. Buscou-se o tema Pluralidade Cultural, sob enfoque da
palavra-chave: Pluralidade Cultural, com a finalidade de compreen-
der como essa questao esta sendo discutida no espago académico
e de verificar a importéncia e relevancia do tema em determinado
momento da sociedade.

Contribuicdes tedricas para compreensao da tematica

Ao iniciar a pesquisa, tinhamos em mente entender um pou-
co a tematica Pluralidade Cultural, como esse tema estava sendo
tratado nos PCNs e quais as pesquisas sobre ele. Portanto, antes
de iniciar o trabalho, fazia-se necessario compreender o significa-
do de Cultura, Pluralidade Cultural e como essas questdes che-
gam as escolas, e nos PCNs, para depois sim realizarmos os estu-
dos. E evidente que essas questdes ndo estio separadas, pois, &
medida que realizdvamos a pesquisa, iamos estudando a temdtica
e construindo uma compreensao sobre a mesma.

Desse modo, faz-se necessario apresentarmos ao leitor as
compreensdes construidas a partir dos autores consultados. Uma
vez que essa pesquisa ndo se atém ao conceito de cultura como
forma de vida tao somente, mas de bens culturais e acesso aos
mesmos, 0 que imprime no individuo uma formacgao cultural que
pode ampliar o seu modo de ver e compreender o0 mundo, enten-
dendo, assim, que a escola tem importante papel neste desenvolvi-
mento. Desse modo, podemos nos perguntar: Afinal, o que ¢é cul-
tura? O que entendemos sobre cultura? Com qual conceito de cul-
tura estamos trabalhando?
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Existem alguns conceitos de cultura, que foram construi-
dos ao longo dos tempos. Para Moreira & Candau (2007), de modo
geral, a cultura esteve associada as classes privilegiadas da socie-
dade que atingiriam um nivel de refinamento que as caracteriza
como cultas, associado as artes, musica, literatura, teatro, pintura
e filosofia.

Sera que nossas escolas perpetuam essa segregacao, fechan-
do suas portas, dificultando a difusdo de manifestacdes culturais
associadas a cultura popular, contribuindo dessa maneira para que
a cultura de muitos dos estudantes seja desvalorizada? Como bem
anunciam Moreira e Candau (2007), foi apenas no século XX que
se passou a conceber uma cultura popular, gerando tensdes e con-
flitos, pois a cultura popular foi caracterizada como de menor va-
lor social. Assim, ainda hoje existe o reflexo dessas interpretacdes
em nosso curriculo.

Se usarmos o termo culturas, no plural, estaremos nos refe-
rindo aos diversos modos de vida, valores, significados comparti-
lhados por diferentes grupos; representagdes da realidade e as vi-
s0es de mundo adotadas por cada grupo enfatizando-se os signifi-
cados que os grupos compartilham, ou seja, os conteudos cultu-
rais (MOREIRA & CANDAU, 2007). O que se verifica é que o
conceito de cultura ¢ amplo e da mesma forma as questdes re-
lacionadas a ela, como forma de vida, em que identificamos ca-
racteristicas peculiares em determinadas regides do mesmo pais.

Sera que a escola, como institui¢do laica, estd respeitando
todas as manifesta¢des culturais que permeiam as salas de aula
das escolas? A crianga que mora na periferia, origindria de familia
simples, sem acesso a bens culturais, como museus, centros cultu-
rais, teatro, espetaculos entre outros, pode adquirir essa experién-
cia cultural promovida na e pela escola para que seja ampliado o
seu repertorio de mundo? E sabido que a crianga que tem acesso a
bens culturais amplia seu campo de visdo e repertorio de mundo,
contribuindo diretamente em seu desempenho cognitivo e critico
da sua formacgao. A escola é intrinsecamente responsavel por pro-
mover este acesso. Isso acontece? E importante, a partir desses
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aspectos, pensar no carater puramente politico da educacgao, ja que
nao ha como desvincular educagio e politica. Existem ag0es e
questdes ideoldgicas por tras de cada curriculo, de cada documen-
to norteador, o que implica diretamente o tipo de individuo que a
escola ira formar, bem como todos os questionamentos ja feitos
no decorrer dessa pesquisa.

No fundo, esses problemas todos sobre os quais a gente quer
discutir — escola, cultura, invasdo da cultura, respeito pela
cultura —, isso €, sobretudo, um problema politico e um pro-
blema ideologico. Nao existe neutralidade em coisa nenhu-
ma, ndo existe neutralidade na ciéncia, na tecnologia. A gente
precisa estar advertido da natureza politica da educagdo (FREI-
RE, 2013, p. 40).

Quanto a isso, o que se pode dizer é que, para tanto, o edu-
cador tem que ter clareza relativa sobre seu papel politico na for-
magdo da sociedade. Pensar sobre questdes plurais, curriculares,
de formacdo, de reproducdo de desigualdades é pensar sobre o ato
politico da educacao.

O conceito de pluralidade cultural nos
parametros curriculares nacionais

Nos PCNs, o tema Pluralidade Cultural diz respeito a valo-
rizagdo das diversidades étnicas e culturais dos diversos grupos
que encontramos na sociedade brasileira, baseando-se na analise
das desigualdades sociais, socioecondmicas, visando a compreen-
sdo e o respeito as diferengas sejam elas quais forem, além de apon-
tar transformagdes necessarias para que sejam alcangados tais ob-
jetivos.

Para tanto, é necessario antes compreender as relagdes de
desigualdades e as diversas caracteristicas culturais encontradas,
que marcam nosso pais. Entender a Pluralidade Cultural néo sig-
nifica negar a existéncia de caracteristicas comuns, e sim, enten-
der que a diversidade é trago fundamental na construgao da iden-
tidade nacional. Trabalhar a Pluralidade nas escolas é extrema-
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mente importante, pois oferece subsidios para entender que res-
peitar e valorizar as diferengas étnicas e culturais nio significa aderir
aos valores do outro, mas sim respeita-los como expressdao da di-
versidade, respeito este que é devido a todo ser humano (PCNs,
1997).

Nos PCNs, salienta-se que ¢ importante observar a diferen-
ca entre diversidade cultural e desigualdade social. Pois bem, o
que se diz sobre este aspecto é que as culturas sdo constituidas
através dos tempos pelos grupos sociais, por meio da construg¢do
de sua forma de subsisténcia, organiza¢do social, politica, nas re-
lagdes com o meio e com outros grupos, na produ¢ao de conheci-
mentos; todas estas caracteristicas sao aspectos que diferem uma
cultura de outra, e isso é diversidade cultural. Ja a desigualdade
social é produzida nas relacdes de dominagdo, explora¢ao socioe-
condmica e politica, marcadas pela relagdo de poder, ou seja, sdo
diferencas de outra natureza. Porém, ao tratar a pluralidade, re-
corremos também ao aspecto social, principalmente ao que se re-
fere a discriminac¢do e desigualdade social que se articulam entre
si, surgindo o que é chamado de exclusdo social.

O caderno sobre Pluralidade Cultural apresenta, também, a
visdo de que, apesar de toda discriminagdo socioeconomica, cul-
tural e étnica, o Brasil vem produzindo o que é chamado de brasi-
lidade, permitindo a cada cidaddo reconhecer-se como brasileiro,
a partir da possibilidade de uma singularidade multipla possibili-
tada pela compreensao de nossa histéria. Historia essa marcada por
injusticas, migragdes de povos de diversas partes do mundo, que reve-
la a singularidade do povo brasileiro, através da ampla diversidade
linguistica, étnica, religiosa e cultural. Tratar a pluralidade cultural
reconhecendo-a e valorizando-a é trabalhar sobre uns dos mecanis-
mos de exclusdo, uma das tarefas necessarias para caminharmos
rumo a uma sociedade realmente democratica (PCNs, 1997).

O grande desafio, conforme os PCNs, é estabelecer cone-
x30 entre o que se aprende na escola e a vida da populagdo brasi-
leira. E um espago crucial, pois criancas de origens e nivel socioe-
condmico diferentes, com costumes e dogmas religiosos diferen-
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tes interagem entre si, lugar, este, onde sao ensinadas as regras do
espago publico para convivio democratico com as diferengas, e é
na escola que se aprende a realidade plural do pais (PCNs, 1997).
Porém, o que vemos muitas vezes € a escola disseminar preconcei-
tos, através de livros, e/ou mentalidades que privilegiam determi-
nadas culturas, apresentando-as como unicas corretas e aceitaveis,
em vez de desestimular tais atitudes. E este assunto merece grande
aten¢do. Embora nao caiba somente a educagao resolver o proble-
ma da discriminagdo, cabe a ela promover a¢des, processos e ati-
tudes que minimizem tais atitudes e cooperem na transformagao
da atual situacgio.

Reconhecer a complexidade da problematica social, cultu-
ral e étnica é o primeiro passo. A formacao dos professores em
relagdo ao tema Pluralidade Cultural também ¢é necessaria para
que ndo haja interpretagdes equivocadas e para que ndo seja re-
produzido discurso que perpetue o mito da democracia racial do
pais. O documento justifica o trabalho da Pluralidade Cultural na
escola, devido a ignorancia acerca dos fatos, que leva a praticas
discriminatdrias, amparadas em discursos vazios, que so6 dizem de
boas intengdes, vazias de conceito e de compreensdo. Em vista da
complexidade do tema hé que se lidar com cuidado para que haja
garantia da compreensdo de seu objetivo, levando em considera-
¢d0 os aspectos mais importantes de acordo com cada regido, es-
cola, classe, etc.

O pais ¢ caracterizado pela formagao de diferentes grupos
étnicos e culturais, formando dessa maneira uma populagdo mar-
cada pela diversidade. Os processos migratdrios colocam grupos
sociais em contato, com suas diferencas de fala, de costumes, de
valores, de projetos de vida, etc., os quais compuseram a identida-
de nacional de nossos cidadaos. Todas essas influéncias ou con-
fluéncias constituem o que Bourdieu (2013) chama de Aabitus, que
¢ um sistema de agdes e percepgdes que os individuos adquirem
com o0 tempo e com suas experiéncias sociais em todas as dimen-
sOes: material, corpdrea, simbolica, cultural, o Aabitus vai além do
individuo, diz respeito também as relagdes sociais nas quais esta
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inserido, possibilitando dessa forma a compreensdo tanto de sua
posicdo em um determinado campo, quanto ao seu conjunto de
capitais.

Logo, o habitus traduz estilos de vida, julgamentos politi-
cos, morais, estéticos, que € o que caracteriza uma cultura superior
e outra inferior. Nas palavras de Bordieu (2013, p. 83), “o capital
cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade que se fez
corpo e tornou-se parte integrante da pessoa, um habitus”.

O dia a dia na escola nos mostra claramente a diversidade e
a singularidade, pois todos sdo seres unicos, de familias diferentes
cada qual com sua cultura, sua religido e seus costumes, ou seja, €
um ambiente onde todos devem aprender e ensinar. Aprender a
compreender e respeitar as diferentes opinides, diferentes gostos e
crencas € aprender a respeitar 0 proOXimo, assim como ensinar suas
crencas, suas histOrias e suas tradi¢des € fazer com que as respei-
tem e as conhecam. Cabe a escola ser flexivel e respeitar a singula-
ridade de cada um que nela atua, fazendo desse respeito a base
para uma atuagao profissional de qualidade.

A escola esta marcada por praticas culturais, historicamen-
te enraizadas, por teorias que deslocaram a responsabilidade da
escola para o aluno, além de formacao de professores insuficien-
tes. O estabelecimento de condi¢des que revertam essas situacoes
parte necessariamente do reconhecimento e da valorizacdo de ca-
racteristicas especificas e singulares de cada regido, etnia, escola,
professor e aluno.

Conforme os PCNs (1997), ¢ através da educagdo que € pos-
sivel combater a discriminacdo manifestada por gestos, atitudes
e/ou palavras que acabam por distanciar os grupos sociais. E de-
safio da escola criar uma outra forma de relagdo social e interpes-
soal na qual os alunos trabalhem juntos e possam viver em forma-
¢do, compartilhando fatos sociais que permitam o trabalho com a
pluralidade. Permitir que a crianga e o adolescente tenham voz
ativa na escola € permitir um exercicio rico do didlogo e da demo-
cracia que possibilitara uma troca de informagdes sobre vivéncias
culturais e possiveis preconceitos que venham a existir.
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Para superar isso, e enfrentar adequadamente com firmeza,
o professor deve deixar claro o que é respeito mutuo e solidarieda-
de, ter uma postura calma diante de situagdes indesejadas e ao
mesmo tempo sensivel para com os sentimentos do préximo para
tentar resolver e colaborar na superagao do preconceito e da dis-
criminagdo, pois quem sofre algum tipo de discriminagao sofre na
maioria das vezes em siléncio.

Porém, o que identificamos nas escolas, dentro de sala, em
sua grande maioria, é que o aluno ndo se sente pertencente ao
meio escolar, pois a falta de compreensao sobre os aspectos da
pluralidade, e os conceitos de cultura, esse despreparo para lidar
com os assuntos que tangem a diversidade, que deveriam descons-
truir e minimizar as situagdes de desigualdade e desrespeito. Na
verdade, reafirmam o preconceito, mesmo que muitas vezes invo-
luntariamente, fazendo com que o aluno se sinta inferiorizado,
gerando um sentimento de despertencimento daquele meio.

O professor precisa saber que “a dor do grito silenciado é
mais forte do que a dor pronunciada” (PCN, 1997, p. 41) e, entdo,
escutar os alunos para que eles expressem o que sentem quando
sdo discriminados, proporcionar conversas em grupo, trocas de
sentimentos que levem a aprendizagem. O professor precisa tam-
bém saber o qudo importante é seu papel nesse caminho, saber
que também hd o que melhorar em si proprio para poder trilhar
juntamente com seus alunos no combate ao preconceito e discri-
minacao.

Para além destas questdes, analisando mais criticamente o
aspecto da formagdo social, a partir do caderno Temas Transver-
sais, com foco no tema Pluralidade Cultural, devemos refletir em
que medida, de que forma e qual tipo de sociedade estaremos cons-
truindo, pois, conforme apresenta¢do do documento, esse deve con-
tribuir para construg¢ao de

[...] uma sociedade livre, justa e solidaria, garantir o desenvol-
vimento nacional, erradicar a pobreza e a marginalizacdo e

reduzir as desigualdades sociais e regionais, promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
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quaisquer outras formas de discriminagdo, conforme precei-
tua o art. 3° da Constitui¢ao (PCNs, 1997, p. 19).

Entretanto, existe uma grande distancia entre a lei e sua apli-
cagdo, entre a consciéncia e a pratica dos direitos dos cidadaos.
Discutir o que tange a cidadania significa apontar as necessidades
de transformagdes das relagdes sociais em todas as suas dimen-
sOes: econOmicas, politicas e culturais.

Para Jacomeli (2004), todo esse discurso é um tanto intri-
gante; ela faz inclusive comparag¢des da fundamentagao da escola
nova e da escola tradicional dentro do projeto burgués, elitista de
sociedade. Apresenta que, desde o século XIX, pensava-se na es-
cola como um sistema de escolariza¢ao de todos os homens. Nes-
se sentido, a escola foi o instrumento que a classe hegemonica
encontrou para transformar “suditos em cidaddos”, forjando ci-
dadaos aptos a participar do processo politico e para respaldar a
ordem democratica, condi¢do para consolida¢ao da sociedade ca-
pitalista.

Entender, portanto, a proposta de formacgdo do cidaddo pela
escola de hoje, através das propostas dos PCNs e dos Temas Trans-
versais, segundo Jacomeli (2004), ¢ compreender que, através da
escola, forja-se uma sociedade democratica, com mecanismos dos
quais a classe dominante se utiliza, pela via da politica educacio-
nal de maneira a recompor sua hegemonia e perpetuar as desi-
gualdades, em tempos de crises pelas quais passa a sociedade ca-
pitalista. As injusticas sociais também estao ligadas aos aspectos
da diversidade cultural, ja que a mesma tange diversos aspectos,
dentre eles, sociais.

Por isso é tdo importante a reflexdo sobre os Parametros
Curriculares Nacionais, a utiliza¢ao e interpretagdo dos mesmos e
a postura que tomamos a partir de ferramentas que carregam gran-
de peso ideologico. A Pluralidade Cultural é um trabalho de cons-
trugao que pode ser utilizado como ferramenta libertadora ou ins-
trumento de dominacio.
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O estudo

Diante dos fatos ja anunciados, para esta pesquisa foi reali-
zado estudo do volume 10, Pluralidade Cultural e Orienta¢do Se-
xual, dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fun-
damental, de 1997.

A partir dessas leituras e resenhas dos documentos, iniciou-
se pesquisa e levantamento de teses e dissertagcdes no Banco de
Teses CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), sobre o tema e palavra-chave: Pluralidade Cultural,
durante o periodo de 2000 a 2012, podendo, dessa forma, enten-
der o quanto e como o assunto estava sendo discutido.

Encontramos, entre dissertagdes e teses, 48 (quarenta e 0ito)
resumos com assuntos relacionados a Pluralidade Cultural, Di-
versidade, Multiculturalismo e Temas Transversais. Apos o levan-
tamento desses resumos, foram construidas tabelas com informa-
¢Oes pertinentes a pesquisa, e analisadas, uma a uma.

Além das andlises das produgdes, para compreensdo e fun-
damentacdo dessa pesquisa, foram realizados estudos de autores
que analisam as questdes sobre a relagao entre cultura e curriculo.

Analise das producoes pesquisadas

De maneira geral, podemos identificar, na Tabela 1, a pro-
ducdo de teses e dissertagOes relacionadas ao conceito de Plurali-
dade Cultural entre os anos de 2000 e 2012. Percebemos que, nos
anos 2000 e 2005, houve a maior produgao de dissertagdes sobre a
tematica. Nos anos de 2001 e 2007 ndo houve produgdes. Ja com
relagdo as teses, 0s anos em que houve maior nimero de produ-
¢do sobre, foram os de 2000, 2002, 2004 e 2011. Nos anos de 2003,
2008 e 2009 ndo houve produgdes.
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Tabela 1: Produg¢dao académica sobre o tema

A produgido sobre o conceito de Pluralidade Cultural
no CAPES: dissertagdes e teses

Ano Dissertacoes (Mestrado) | Teses (Doutorado)
2000 6 4
2001 - 1
2002 3 3
2003 2 -
2004 2 3
2005 6 2
2006 1 1
2007 - 2
2008 1 -
2009 1 -
2010 1 2
2011 2 3
2012 1 1
Total 26 22
Total geral 48

Verificamos que, nos anos de 2000 e 2005, houve mais dis-
sertacoes sobre o tema. A analise da Tabela 1 foi determinante
para reafirmar o quadro nacional de produgdes sobre o tema, € o
quanto ainda se pesquisa pouco sobre este assunto, apenas 48 tra-
balhos, apesar do reconhecimento da importancia e amplitude das
relacOes da sociedade, educacdo e cultura.

Identificou-se, no periodo em andlise, pouco interesse nas
questdes relacionadas a pluralidade cultural, a cultura e ao curri-
culo. Ha aqueles que limitam as discussdes de pluralidade as for-
mas de vida, que faz parte de todo um contexto, mas que nao se
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resume a isso; as questdes relacionadas a cultura sdo tanto varia-
das quanto ambiguas.

Os objetivos

Na relagao de trabalhos selecionados, o conceito de Plurali-
dade Cultural aparece em diferentes contextos. Em um total de
quarenta e oito produgdes, trinta delas possuem como objetivos as
questdes referentes a pluralidade, multiculturalismo e diversidade
dentro de uma perspectiva educacional e/ou escolar. Tratam so-
bre questdes relacionadas a pluralidade cultural um total de dez
trabalhos. Sobre questdes relacionadas ao multiculturalismo en-
contramos sete trabalhos; j& as questdes relacionadas, de uma ma-
neira mais generalizada, a diversidade, constituem um total de treze
trabalhos.

Dezoito do total de quarenta e oito destes trabalhos apre-
sentam uma perspectiva da pluralidade fora do dmbito estritamente
escolar, sendo que sete deles analisam a pluralidade sob uma pers-
pectiva mais social e antropoldgica, apresentam tematicas restri-
tas a uma etnia especifica e alguns pontos de vista teoricos, an-
tropologicos, sociais e religiosos.

Trés trabalhos focam especificamente no estudo com base
nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, analisando a proposta do documento, o
impacto na formagao do professor, e sua potencialidade.

Objeto e sujeito de estudo

Identificamos que treze dos trabalhos analisados tém como
sujeitos da pesquisa os professores e, embora se tenham identifica-
do estudos que possuam por sujeitos da pesquisa estudantes, fun-
cionarios de escolas e gestores escolares, esses sdo ainda muito
poucos. Parece-nos que a apenas alguns é permitido falar, ou ser
ouvido sobre o que pensam, entendem ou como representam as
questdes sobre pluralidade cultural.
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Observou-se, por fim, que essas pesquisas perpassam por
estudos relacionados a contextos historicos, sociais, éticos, impli-
cagdes socioculturais, politicas e pedagdgicas com abordagens his-
toricas, filosoficas, sociologicas e politicas educacionais. Em rela-
¢do as politicas educacionais, esses trabalhos preocupam-se com a
efetividade das politicas compensatorias. Qutros temas ainda es-
tdo relacionadas ao curriculo, a educac¢dao nao formal, ao acesso a
bens de cultura, bem como a analise sobre documentos relaciona-
dos a pluralidade cultural.

A metodologia

Quanto a metodologia usada nas produgdes, em sua grande
maioria foi a analise histérico-cultural, histérico-social. Alguns
dos trabalhos se estruturaram através de pesquisas e estudos bi-
bliograficos em livros, artigos.

Pesquisas qualitativas, quantitativas, estudo etnograficos, es-
tudos de caso, entrevistas, analises do discurso de professores so-
bre o multiculturalismo e a pluralidade cultural e pesquisas de cam-
po também foram algumas das outras metodologias identificadas.
Além disso, sete das produg¢des ndo apresentaram metodologia
clara nos resumos das produgdes.

A tematica

Com base na leitura dos resumos e quanto a palavra-chave de
cada produc¢do, podemos identificar que oito produgdes tém como
tematica o multiculturalismo, dentro e fora do contexto escolar.

Identifica-se nimero significativo de produgdes relaciona-
das as relagdes de cultura com foco na relagdo espago e tempo;
alguns desses trabalhos também focam em representagdes sociais
e interculturalismo, com onze produgdes sobre o tema.

E possivel também identificar o expressivo nimero de teses
e dissertagdes que focam na educagdo plural, sendo vinte e oito
dessas produgdes voltadas a essa tematica, permeando pela anali-
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se do curriculo educacional, o saber docente sobre o ensino plu-
ral, formagao dos professores, politicas educacionais, temas trans-
versais, propostas pedagdgicas e a escola plural.

Tabela 2: Temas

Ensino multicultural Etnia; educagdo; histéria do Brasil

Educagao; tolerancia; multiculturalismo | Inovagdao; mudanga educativa; formagao
docente

Saber docente Trajetoria social; educagdo corporal;

capital cultural

Educacéo indigena; educagao Sem palavra-chave
matematica; educagdo

Sertdo, brasilidade, cultura, geografia, Reforma educacional
representacao

Relagdes étnicas e raciais/pluralidade | A¢do educativa; agdo cultural;
cultural; curriculo empoderamentos; atores sociais

Linguistica, discurso, leitura Educacao brasileira, negros, relagao
aluno-escola

Cultura; diversidade; estudos culturais; Cultura, gerenciamento, agente cultural
identidade

Teologia; cristianismo; catolicismo; Indigena, multiculturalismo,
modernidade; pluralismo autodeterminagdo

Educagao, cultura, educagdo Curriculo, diferenga racial, discurso,
intercultural, interculturalismo poder, subjetividade

Politicas educaconai; curriculum,; Tema transversal, PCN, pluralidade
Histéria da Educagdo cultural

Curriculo; pluralidade; diversidade Educagdo, pluralidade cultural,
cultural; Ensino Médio proposta pedagogica
Educativo-religiosas, indios Potiguara, | Temas transversais, formagdao de
rituais professores

Tempo escolar; politica educacional; Literatura infantil, diversidade,
organizagdo escolar modernidade, atualidade

Acgodes afirmativas; desenvolvimento; Colegiado escolar, gestdo escolar,
compensagao democracia

Identidade, didlogo intercultural, Diversidade cultural, escola plural
interculturagdo

Curso de Pedagogia; Diretrizes Religido, educagao, ensino religioso,
Curriculares Nacionais curriculo
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Cultura, afro-brasileira, multicultural Instituigdo, diversidade

Educacao, formagdo de professores, Escola publica, Ensino Médio

alfabetizacg3o.

Mediagao, cultura, teoria Identidade negra, multiculturalismo,
pesquisa-agao

Multiculturalismo; direitos Educacio, diversidade, cotidiano escolar

fundamentais; infanticidio indigena

Representagdes sociais, cultura, Ensino de ciéncias, curriculo, pluralidade

midiatizag¢dao cultural

Formagéo educador, adultos, Curriculo, diversidade cultural, formagdo

multiculturalismo critico de professores

Educag@o de jovens e adultos, Sem palavra-chave

educagdo intercultural

Etica, justica, cultura, multiculturalismo | Trajetéria social, educacdo corporal,

e Kymilicka capital cultural
Etnia, educagdo, historia do Brasil Inovagdo, mudanga educativa, formagao
docente

As pesquisas sobre pluralidade cultural e os PCNs

Como ja anunciado, em toda a busca realizada, embora a
tematica Pluralidade Cultural apareca em muitos dos trabalhos,
apenas trés desses tratam da tematica ligada aos PCNs dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

A tese de Claudia Malbergier Caon (2000) cujo titulo é: Es-
cola étnica e ensino multicultural: uma alternativa aos pardmetros curri-
culares nacionais, busca conciliar duas metas: a preservacdo de gru-
pos culturais especificos em cenario mundial e o desenvolvimento
do respeito ao outro nas criangas do Ensino Fundamental de uma
escola étnica.

A autora caracterizou inicialmente, de maneira geral, os es-
tudos atuais que falam sobre identidade. Analisou também o ca-
derno Pluralidade Cultural dos PCNs, dos quatro primeiros anos
do Ensino Fundamental (a alteracdo nos ciclos de ensino ainda
nao havia sido feita), além de levantar criticas sobre alguns pressu-
postos do referido documento, como, por exemplo, a relagao dire-
ta e necessaria do conhecimento do outro e a tolerdncia e também
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a questao relativa de que as criangas nos quatro primeiros anos do
Ensino Fundamental estdao em fase inicial de socializagdo, com
diferentes visdes de mundo e praticas culturais.

Caon (2000) propoe entdo que, no caso das escolas étnicas,
se busquem historias exemplares e principios étnicos de suas res-
pectivas culturas, que favorecam a constru¢ao de uma imagem po-
sitiva do outro, para estabelecer desta forma relagdes respeitosas,
e que concomitantemente reforcem os lagos comunitarios, o que
naturalmente amplia o conhecimento dos alunos acerca de valo-
res de diversos grupos.

Para finalizar, a autora realizou um exercicio de selecdo e
interpretacao de historias do repertorio judaico, perpassando por
reflexdes filosoficas no que diz respeito ao papel das narrativas
tradicionais na educagdo, que definem, fundamentam e legitimam
a moral, os modelos éticos, quanto também os processos de trans-
missdo, recep¢do e criagdo de conhecimento.

Eliane Regina Martins Anselmo (2003), em sua disserta-
¢ao, cujo titulo é: Os Pardmetros Curriculares Nacionais na producdo
da diferenga racial, propde uma analise sobre a maneira como ¢ des-
crita a tematica racial nos PCNs e como tal discurso subjetiva pro-
fessores e alunos.

A autora se deteve na andlise do documento que norteia os
quatro primeiros anos do Ensino Fundamental (a pesquisa foi re-
alizada antes da altera¢ao nos ciclos de ensino, antigo Ensino Fun-
damental de 8 anos) em especial a Introdu¢ao do documento, a
Apresentagio dos Temas Transversais e Etica, e dos cadernos de
Histéria e Geografia, e Pluralidade Cultural e Orientagao Sexual.

Anselmo (2003) problematiza a escolha das tematicas do
documento e a forma como sdo abordadas, como a questao racial
¢é produzida e os seus efeitos a partir do discurso dos PCNss, entre
0s quais 0 “mito da democracia racial”. Além disso, a autora se
fundamenta em conceitos foucaultianos, que, segundo seu relato,
lhe possibilitam um pensar diferente e analitico da questdo racial.

Por fim, a dissertacdo de Ana Sebastiana Monteiro (2004),
cujo titulo é: Andlise do tema transversal na pluralidade cultural nos
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pardmetros curriculares nacionais a partir de propostas prdticas escolares
para o multiculturalismo e a interculturalidade, analisa o Tema Trans-
versal Pluralidade Cultural dos PCNs, a partir de uma perspectiva
que atende a pratica de uma proposta pedagdgica voltada a plura-
lidade cultural dentro do sistema educacional brasileiro.

A autora discute a respeito de abordagens para uma educa-
¢do plural, os sujeitos sociais oriundos de diferentes contextos cul-
turais que compdem uma mesma sociedade, considerando os cres-
centes debates que surgiram dentro do contexto educacional bra-
sileiro, sobre identidade do curriculo escolar, apoiando uma poli-
tica educacional da multiculturalidade. Monteiro define multicul-
turalidade como o reconhecimento, direito e questionamento das
diferengas, colocando em questdo a ampla diversidade cultural
presente na escola, para que propostas politicas no campo educa-
cional sejam definidas. Finaliza admitindo que uma educagdo
multicultural exige grande esfor¢o e trabalho de desconstrugdo do
que esta posto até entdo, para que a proposta da pluralidade pre-
sente nos PCNs possa ser trabalhada em sala de aula.

Consideracoes finais

Pensando sobre os aspectos da dindmica social, politica e
cultural que trazem indagagdes na constru¢ao do conhecimento e
nas praticas educativas, levantamos como mote de pesquisa as re-
lagGes entre cultura e a escola, cultura e o curriculo, cultura e for-
magdo social. Pois se deve pensar na escola como local que reco-
nhece o multiculturalismo e a diversidade como elementos consti-
tutivos do processo de ensino-aprendizagem numa escola demo-
cratica.

Entender a formacio da nossa sociedade, antes de tudo, é
entender quem a compde, para que possamos compreender, en-
tdo, o qudo ampla é a relagdo entre cultura e conhecimento, cultu-
ra e formacao, cultura e curriculo, e compreender como essas rela-
¢Oes acontecem no ambiente escolar que deve ser ambiente demo-
cratico e de respeito.
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Reconhecer estas muitas identidades nos permite entendé-
las e respeita-las. Identificar defasagens culturais nos permite tra-
balhar algo que precisa ser melhorado, que precisa ser direito de
todos.

A pesquisa trouxe o questionamento sobre as relagdes cul-
turais que acontecem dentro da escola, para reflexdo do nosso papel
como educadores, como formadores e como mediadores do co-
nhecimento. A escola, como um dos aparelhos ideoldgicos da so-
ciedade, tem papel fundamental na formag¢do de uma sociedade
melhor.

Ao estudar os trabalhos académicos sobre tema Pluralidade
Cultural, vale questionar: Sera que a escola nao é usada como um
instrumento para moldar a sociedade dentro dos pardmetros neoli-
berais atuais? Pois, como sabemos, o centro do discurso liberal é o
“livre desenvolvimento do individuo”, porém, pensando dessa for-
ma, entende-se que, a partir de condicionantes historicos, se uma
pessoa vive na mais completa miséria isto se deve a sua propria in-
capacidade de lidar com as responsabilidades e os desafios da vida.

Refletir sobre a atual sociedade em que vivemos, regida sob
a égide de um modelo de sistema neoliberal capitalista, nos faz
refletir se nosso papel como professores é formar cidadaos molda-
dos para contribuir para esse sistema de consumo, em que identi-
ficamos que as diferengas sdo toleradas e nao respeitadas. Ou ain-
da, quebrar esta linha de pensamento e contribuir para a forma-
¢do de cidadaos que enxergam as diferengas como naturais, a par-
tir da 6tica de que ser diferente € o que nos caracteriza e nao o
contréario.

A partir deste questionamento, foram analisadas criticamen-
te as intensdes dos PCNs, que podem servir apenas de manobra
para uma ideologia dominante ou para emancipagdao dos sujeitos.
Pois pensar as relagdes tanto sociais quanto escolares sob a Otica
da pluralidade nos permite perceber como as relagdes de cultura e
dominagao interagem dentro da escola,implicita ou explicitamen-
te, € nos ajuda a compreender onde e como atuar.

Desse modo, os atores que compdem a escola precisam en-
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tender como as relagdes de cultura, o capital cultural, se tornaram
instrumentos de dominagdo. Precisam entender o quanto o curri-
culo, livros didaticos, documentos norteadores estdo carregados
de ideologias, muitas vezes reprodutoras de desigualdade, e o quan-
to estamos sendo coniventes com isso e contribuindo para repro-
duzir uma sociedade intolerante, desigual e meritocratica. Deve-
mos lutar para combater a violéncia simboélica que a escola repro-
duz, reconhecendo e legitimando todas as formas e segmentos de
cultura, sejam elas quais forem, e ndo tdo somente uma unica,
desconsiderando e inferiorizando a cultura dos segmentos popu-
lares.
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As relacoes escolares em questdo:
um estudo sobre os
contratos pedagdgicos

Thiago Valim Oliveira
Simone Garbi Santana Molinari

Iniciando o dialogo

Esse texto consiste em uma sintese substancial de uma Ini-
ciacdo Cientifica na qual os autores objetivaram compreender como
os “combinados”, conhecidos academicamente como “contratos
pedagdgicos”, podem auxiliar o docente a lidar com os casos de
disciplina e indisciplina, superando uma gestdo de sala de aula
unilateral e “magistrocéntrica”, e a construir coletivamente as
normas e regras que norteiam o trabalho pedagogico, bem como
aquelas que organizam a relagdo professor-aluno. Para tanto, bus-
cou-se o respaldo em bibliografias variadas, como livros, artigos e
disserta¢des de mestrado. Também se quis compreender se as edu-
cadoras de uma escola publica estadual paulista localizada na Zona
Norte da Capital realizavam essa pratica, para identificar como,
quando e com quais objetivos elas agiam, desvelando assim as a¢des
cotidianas do ambiente escolar.

Ha grande angustia que paira no seio do corpo docente no
que concerne ao modo de organizar as regras para um bom convi-
vio entre os alunos e para o encaminhamento saudavel do proces-
so de ensino. Muitas vezes, a ordem é conquistada com autorita-
rismo declarado, sem espago para as manifestacdes da opiniao do
alunado. Contudo, hé dispositivos que podem auxiliar na mudan-
¢a deste quadro, trazendo possiveis solugdes para os entraves com-
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portamentais que obstruem as vias mais democraticas. Um destes
dispositivos ¢ o Contrato Pedagogico.

Contratos Pedagogicos: definicao e reflexao

Para Aquino (2003), os Contratos Pedagbgicos sao o “esta-
belecimento de pardmetros de conduta para ambas as partes (pro-
fessores e alunos) até, e principalmente, a explicagdo continua dos
objetivos, limites e horizontes da relagao” (p. 68). Afinal, todas as
formas de relagdes sociais pautam-se em regras: “A propria con-
cepcgdo de civilizacdo funda-se sobre a necessidade de aceitagdo
de critérios validos e comuns a fim de se instituir a vida em coleti-
vidade” (MORO, 2004, p. 2). Isto ¢, os Contratos Pedagdgicos
pautam-se em uma agao dialdgica, em que ambas as partes ficam
cientes e responsaveis por favorecer o melhor clima possivel a prati-
ca educacional. Segundo este autor, o momento mais fecundo para
sua realizacdo € o primeiro dia de aula, visto que ja aponta de ante-
mao quais comportamentos sdo esperados do professor e do aluno.

E pertinente apontar que este trabalho nio deve ocorrer ape-
nas no inicio do ano letivo, pois “é fundamental o professor dis-
por abertamente de seu projeto de trabalho que se inicia, explici-
tando as exigéncias e as condigdes minimas para que as aulas trans-
corram a contento” (AQUINO, 2003, p. 70). Releva-se que tam-
bém ¢é importante apontar o fato de que o docente deve apresentar
sua proposta de trabalho, seu planejamento e quais sao 0s objeti-
vos que ele pretende alcangar. Quando isso acontece, os alunos pas-
sam a compreender determinados comportamentos do professor.

Destacam-se algumas fases da constru¢do de um contrato
pedagogico: primeiro, deve haver uma celebragdo inicial, um dia-
logo prévio, com base no estabelecimento das normas e regras que
vao reger a contratualizag¢do (o que pode, o que nao pode e o por-
qué dos “podes” e “ndo podes”); apoOs essa fase, precisa ocorrer
uma implementagdo paulatina dos pontos acordados.

Sendo assim, o docente necessita se antecipar e cumprir a
parte que lhe é cabida, servindo de exemplo aos demais, uma vez
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que é em sua figura que os alunos poderao a vir a se espelhar. E,
por fim, destaca-se o fato de que todos tém o direito de supervisio-
nar o cumprimento ou ndo das regras, mas quem atua como ges-
tor e coordenador deste processo é o educador.

Telma Vinha (1999) apresenta uma proposta similar a de
Aquino. No entanto, sua divergéncia crucial baseia-se no fato de
que os contratos pedagogicos nao devem ser construidos logo no
inicio do ano letivo, como um trabalho inicial e, de certa forma,
preventivo, mas sim ao longo do processo, mediante 0s aconteci-
mentos reconhecidos como indisciplinares ou ca6ticos, pois o alu-
no “[...] precisa sentir a necessidade da regra, e se colocarmos no
comeg¢o do ano, antecipamos o processo” (1999, p. 34).

A autora também discorre que hd normas que podem ser
discutidas e acertadas no grupo classe, como o uso de bonés, o
comer ou ndo durante a aula, etc. Mas ha outras regras que ndo
sdo passiveis de discussdo, como o horario de entrada e saida e
das refei¢des, o nao bater, ofender ou humilhar alguém, de manei-
ra que € preciso separar, e deixar bem claro, quais sao as regras
que sao flexiveis e quais nao sao.

A prética dos Contratos Pedagodgicos pode se dar por dife-
rentes meios, como em rodas da conversa, didlogos coletivos, por
meio da elaboragdo de cartazes ou placas ilustradas, de painel te-
matico, enfim, por multiplos modos. Além disso, também ha a
possibilidade de uma intervengdo por meio de projetos e em uma
perspectiva transversal, abordando a questao das regras e da disci-
plina concomitantemente com uma vasta gama de saberes que en-
riquecerdo a formagdo cultural do educando.

Por uma gestao democratica do grupo-classe

Os Contratos Pedagogicos favorecem o rompimento com
praticas cristalizadas baseadas no poder disciplinar representado
e comandado, segundo Foucault (2010), no ambito escolar, prin-
cipalmente pelo diretor e pelo professor. Em seu livro Vigiar e Pu-
nir, 0 autor traz a questido de que “o poder disciplinar que caracte-
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riza a estrutura e o funcionamento de institui¢des, de modo parti-
cular, da escola, constitui-se por dispositivos como o olhar hierar-
quico, a san¢do normalizadora e o exame” (2010, p. 58).

Desta forma, buscando uma escola mais humana, logo com
mais qualidade social, dando espago ao corpo discente, a escola
pode adquirir uma dimensao mais viva, uma cara nova que seja a
sintese de todos 0s rostos, brilhos e olhares que compdem a paisa-
gem escolar, “pintando-se” um quadro em que “[...] o dialogo
nutre-se de amor, de humildade, de esperanca, de fé, de confianga.
E por isso, que apenas ele permite a comunicagio” (FREIRE, 1999,
p. 64).

Neste sentido, aponta-se um personagem crucial para a dis-
cussao sobre contratos, que foi uma das mentes que propuseram
os sustentaculos do ideario democratico, com uma educagdo mais
sensivel e acolhedora: Jean Jacques Rousseau.

Maria de Fatima Simdes Francisco, em seu artigo “Autori-
dade e Contrato Pedagogico em Rousseau” (1999), faz uma anali-
se contundente, buscando equalizar a questao da autoridade do-
cente com a liberdade do educando por meio de um contrato.

Francisco (1999, p. 103) afirma que “Assim como a institui-
¢do da sociedade e da propria familia seriam para ele baseadas no
contrato firmado entre as respectivas partes que formam essas ins-
tituigdes, também a relagdo pedagogica seria baseada num contra-
to”. Os pressupostos rousseaunianos propdem que a autoridade
do docente seja compreendida ndo como algo “natural”, mas sim,
como uma coisa artificial e que deve ser construida ao longo da
relacao entre estes sujeitos. Nesta circunstancia,

[...] se pode formular papéis claramente definidos para cada
uma das duas partes, de modo que se possa ter em vista alcan-
¢ar tanto a justa medida da autoridade do educador — sem abu-
sos nem tampouco hesitagdes no exercicio dessa autoridade —,
quanto a justa medida na liberdade da crianga — igualmente
sem abusos dessa liberdade (FRANCISCO, 1999, p. 104).

Para Rosseau, o comando e a condu¢do encaminhados pelo
mestre (professor) é algo apenas temporario, tendo por finalidade
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dar condig¢des para que o discente construa sua capacidade de au-
tocondugdo, porque “o fim ultimo da autoridade docente é a cons-
tru¢do do aluno como autébnomo, como livre, como sujeito capaz
de se autodeterminar, de dispensar, enfim, qualquer condugido
alheia” (FRANCISCO, 1999, p. 106).

Além do mais, o fato de o aluno obedecer a uma autoridade
ndo o macula, nem o priva de sua liberdade, ja que, ao obedecer,
ele, direta ou indiretamente, esta buscando o que é melhor para si.

Outra clausula apontada dentro dos pardmetros do iluminis-
ta conta com o amparo de uma dimensao ética empatica, no senti-
do de beneficios comuns aos envolvidos, em especial, a educagao
do discente, fazendo-o compreender que as suas agdes particulares
podem ter resultados em cadeia, prejudicando o resultado maior
que se busca na escola: o conhecimento. Antes de finalizar, vale
apontar que, ao longo de todo esse processo, o educador necessita
conquistar seu corpo discente para que este confie a condugdo da
sua vida e do seu aprendizado nas maos deste profissional.

A ética e os Contratos Pedagogicos

Ao construir os Contratos Pedagogicos, o docente pode con-
vencer seus educandos sobre a importancia das regras, mostran-
do-lhes uma perspectiva baseada em uma logica empatica, isto é,
leva-los a raciocinar antes de agir, colocando-se no lugar do outro.

Sobre isso, encontra-se a proposta de moralidade sustenta-
da por Emanuel Kant, principalmente, nos predispostos contidos
na sua obra Fundamentos da Metafisica dos Costumes (1974).

Este filosofo sistematizou uma doutrina ética que se emba-
sa na capacidade da razdo como fonte de atitudes e a¢des verda-
deiramente morais. Segundo ele, o ser humano tem a necessidade
de agir mediante certas regras que podem constituir-se em dois
imperativos: o imperativo hipotético e o categorico.

O imperativo hipotético é, sucintamente, o resultado das
experiéncias do sujeito e tende a obediéncia pelo medo da sangdo
e das consequéncias negativas. J4 o imperativo categérico € advin-
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do de uma razdo “mais pura” que, para Kant, tem um verdadeiro
valor moral. Calca-se no principio da universalidade, isto é, de
agir segundo o que € positivo para si e para todos os outros indivi-
duos. Este processo acontece por meio de uma reflexdo pautada
no bem-estar comum, colocando a sua vontade em segundo plano
a fim de viver em um ambiente mais harmoénico e justo. Quando
isso acontece, ha o respeito a dignidade do préprio individuo e do
outro (ARAUJO, 1996).

Os Contratos Pedagogicos propiciam situagdes em que o
educando vai, paulatinamente, rompendo com uma forma de pen-
sar “hipotética” e caminhando rumo a um caminho mais categori-
co, por assim dizer, nas palavras de Kant.

O objetivo é que o discente compreenda que as suas agdes
tém resultados em cadeia. Esta discussdo pode ser extravasada para
0 ambito da sociedade como um todo, afinal, “na ética esta a espe-
ranga de a sociedade eliminar a agressividade mutua, intrinseca ao
ser humano, por meio da elaboragdo de regras de conduta” (MORO,
2004, p. 3).

Ora, mas como o educando vai desenvolvendo a sua mora-
lidade, podendo chegar até ao ponto em que ndo precise, com tan-
to afinco, que as normas lhes sejam ditadas pelos outros?

Para esta resposta, buscar-se-ao subsidios na Psicologia do
Desenvolvimento.

O desenvolvimento da moralidade

Em 1932, Jean Piaget publicou uma de suas obras classicas
que fornece subsidios para a compreensdo de como a crianga de-
senvolve as suas nogdes sobre a moralidade. Este livro se chama O
Juizo Moral na Crianga (1932) e aborda a temética de acordo com
a Epistemologia Genética.

A preocupagdo central do estudioso consistiu em compre-
ender “como” a crianga chega a respeitar as regras, apontando um
percurso que segue por trés caminhos: a anomia, a heteronomia e
a autonomia.
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O estado de anomia consiste na fase em que a crianga vive a
auséncia de regras, caracteristico, por exemplo, do recém-nascido.
Seu mundo ¢ egocéntrico e este busca, apenas, o que lhe é necessa-
rio e conveniente.

Ja no estado da heteronomia, o individuo percebe a existén-
cia das regras, mas a fonte delas sempre advém de outras pessoas.
Nessa fase, as criangas acreditam que as regras sdo sagradas e imu-
taveis, mas, na pratica, muitas vezes, nao as seguem, pois ainda nao
assimilaram o sentido da importancia delas, bem como ainda ndo
as entendem como necessérias para regular suas agdes (LA TAIL-
LE, 2005), sendo uma moral de pura obediéncia, conforme Freitas
(2003), tendo em vista que elas vém de fora do individuo.

Por ultimo, segundo Piaget, através de experiéncias com as
relagdes entre os sujeitos e o meio, o individuo chega a fase da
autonomia, que ¢ quando ele jd compreende a existéncia e a im-
portancia das regras, reconhecendo-se também como construtor
delas, caso necessario.

O estado auténomo provém, dentre outras causas, do pro-
cesso de cooperagdo, no momento em que o infante ird se con-
frontar com o ponto de vista dos outros individuos com o0s quais
ndo mantém relagdes pautadas no respeito unilateral:

E a partir desse processo de cooperacio que o respeito unila-
teral pode ceder espago para o surgimento de um outro tipo
de relagdo, que é o respeito mutuo, [...]. Essa relagdo de res-
peito mutuo podera, entdo, substituir a imposi¢ao pela coope-
racdo, e a legalidade podera suplantar a autoridade. Assim,
do ponto de vista moral, a cooperagdo pode conduzir a uma
ética de solidariedade e reciprocidade nas relagdes, que ira
resultar no surgimento de uma autonomia progressiva da cons-
ciéncia [...] (ARAUJO, 1996, p. 108).

O que difere um sujeito do outro € justamente suas experién-
cias intrinsecas em um ambiente participativo. Desta forma, para
que os educandos cheguem a autonomia moral, eles precisam de
vivéncias para a superagdo de sua heteronomia, sendo os Contra-
tos Pedagdgicos uma ferramenta importante para esse processo.

45



OLIVEIRA, T. V.; MOLINARI, S. G. S. ¢ As relagées escolares em questéo

A pesquisa de campo

A pesquisa aconteceu em uma escola publica da rede esta-
dual de Sao Paulo que atende ao publico do Ensino Fundamental
I. Ela se localiza na Zona Norte da Capital, em um bairro periféri-
co. A mesma tem cerca de mil alunos; seus espagos sdo amplos e
bem cuidados, sendo uma unidade considerada exemplar em rela-
¢do as demais unidades escolares da regido.

A institui¢do conta com trinta e oito professores, sendo que
apenas sete dentre os dez, cuja participagdo a dire¢do permitiu
solicitar, contribuiram efetivamente com a pesquisa.

Doravante, eles serdo identificados por letras. Para a orde-
nagao, respeitou-se o critério do tempo de docéncia (da mais ca-
loura a mais veterana). Quanto aos anos de experiéncia no magis-
tério: Atem 2; Btem 4; Ctem 5; D tem 13; E tem 14; F tem 24; e
G tem 27 anos.

Perguntadas se conheciam ou nao a pratica dos Contratos
Pedagogicos (mais conhecidos como “combinados”), todas, exce-
to uma, responderam que sim.

Em seguida, perguntadas se faziam ou nao uso dos combi-
nados, A e F apontaram que nao. A justificativa de A foi: “Nao.
Nao acho que os combinados funcionem em sala de aula, pelo
menos no meu caso, pois eles estdo em uma idade onde ndo com-
preendem as regras; no caso dos combinados, as criangas combi-
nam e logo esquecem, e tem que sempre estar retomando; por isso,
ndo uso essa forma como meio de controle entre meus alunos”.

Ja ajustificativa de F consistiu no fato de que os alunos nao
compreendem as regras dos combinados, tendo em vista que “No
mesmo instante, ja ndo estdo seguindo o que lhes foi proposto”.

Ressalta-se que as pesquisas sobre o desenvolvimento mo-
ral, ancoradas nos pressupostos piagetianos, ndo confirmam que
as criancas de 7 e 8 anos ndao entendem as regras. Elas, na verdade,
entendem de forma heterbnoma, precisando, como foi analisado,
de intervenc¢Oes externas. Sobre a retomada constante dos combi-
nados, Aquino (2003) alerta a comunidade docente de que real-
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mente eles sempre precisardo ser revistos. O estudioso também
aponta que, muitas vezes, as regras nao sao acatadas pelo fato de
ndo serem claras, objetivas e compreendidas pelo corpo discente.
Afinal, “[...] é sabido que cumprir o combinado nem sempre é
facil, assim como nem sempre se consegue na primeira tentativa”
(AQUINGO, 2003, p. 88).

Alguns professores sdo a favor da pratica dos combinados/
contratos pedagogicos. “Os combinados com os alunos mostram que a
convivéncia possui regras e limites, havendo a necessidade de serem respei-
tados”. A professora B complementa: “Quando hd o rompimento dos
combinados, retomamos e lembramos a importincia dos mesmos para o
bom andamento da classe (grupo)” .

A docente E afirma que “/...] faz parte da rotina. Para um bom
andamento da sala ¢ necessdrio termos os combinados”. Assim como
para a professora G, “Os alunos devem [se] acostumar que em cada
ambiente que frequentamos existem regras a seguir” .

Averigua-se que a professora B corrobora Aquino (2003)
quando aborda que as regras precisam sempre ser retomadas. A
professora E, de forma implicita, também afirma retomar sempre
os combinados/contratos pedagodgicos e aponta que este instru-
mento faz parte da rotina da aula. E a professora G afirma reto-
maé-los quando héd o rompimento das regras.

Enquanto isso, a professora G traz no bojo do seu discurso
uma proposta de formagdo ndo s6 para o ambiente escolar, mas
para a inser¢dao do educando na estrutura dos tempos e espagos
que subsidiam as a¢des sociais, uma vez que em cada ambiente ha
diferentes regras, de modo que sdo esperados comportamentos di-
ferenciados.

Todas as professoras que usam os combinados/contratos
pedagdgicos declararam fazé-los no inicio do ano letivo. Apenas a
professora E deixou claro que também retoma os combinados
quando necessario.

Na confluéncia deste pensamento, Telma Vinha (1999) apon-
ta que os incidentes disciplinares e indisciplinares devem ser trata-
dos no momento e apds acontecerem, ou seja, os Contratos Peda-
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gogicos requerem paulatina (re)constru¢do com base na proble-
matizacdo dos casos ocorridos. Segundo a autora, “ndo adianta
desenterrar o passado ou antecipar o futuro. O incidente tem que
ser lidado no momento especifico” (VINHA, 1999, p. 33).

Quanto ao modo de construgao do objeto aqui estudado,
verificaram-se maneiras diferenciadas: a professora B alega que
os Contratos Pedagogicos “sdo realizados em comum acordo com as
criangas”; a professora C mostra que os pareceres dos combinados
devem ser previamente elaborados pelo docente, numa espécie de
pauta. J4 a professora D usa o didlogo e o registro em cartazes
afixados na sala de aula; e a professora E afirma que os constroi
em roda de conversa “/[...] com alguns combinados preestabelecidos e
discutindo com os alunos a importdincia deles”.

Percebe-se que, conforme as expressdes citadas acima, os
contratos pedagdgicos sdo construidos em comum acordo, sendo
discutida com os alunos a importancia deles.

Nos registros das docentes, é possivel perceber que ha a ten-
tativa de organizar uma pratica pedagogica e que esta se baseia na
responsabilidade da formagao de educandos participativos e criti-
cos, que nao aceitam apenas passivamente as regras que lhes sdo
impostas. Antes disso, elas passam pelo crivo da consciéncia e da
criticidade “[...] discutido com os alunos a importincia deles” — profes-
sora D. Estas a¢Oes permitem uma “zona de desenvolvimento pro-
ximal” (OLIVEIRA, 2000) para que o aluno supere sua fase hete-
rOnoma rumo a uma consciéncia autbnoma quanto ao seu com-
portamento.

Concernente aos resultados obtidos, a professora B declara
que “a convivéncia entre o grupo se torna saudavel. Os alunos entendem
que ¢ melhor conviver dentro do ambiente respeitando o espaco e o limite
de cada um”. Ja a professora C alega que “os resultados aparecem na
questdo da disciplina e, principalmente, na aprendizagem” . A professo-
ra D relata sobre a “a consciéncia dos alunos no que diz respeito ao
assunto abordado no momento”. J& a professora E, com um certo
tom de lamento, afirma que “apesar de ser dificil os mais obtidos sdo:
levantar a mdo para falar, respeitar os amigos. Com isso, 0s alunos apren-
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dem a respeitar as regras e percebem a importdncia de cumpri-las”. En-
quanto isso, G trata que “alguns combinados os alunos adquirem como
regra bdsica, porém, nem todos sdo obedecidos. Exemplos: hora da leitura
(siléncio), manter a higiene e a organizagdo da sala”.

A resposta de B, como se pode perceber, almeja o alcance
de atitudes que se coadunam com um proposito de conscientiza-
¢do do grupo discente sobre a importidncia das normas e regras
para um convivio social harmonioso. A professora C também co-
loca que os combinados/contratos pedagogicos surtem efeito no
comportamento disciplinar e, consequentemente, na aprendiza-
gem. Em contrapartida, a professora G também se pronuncia de
forma positiva aos combinados, mas faz a ressalva de que nem
todos os estabelecidos sdo colocados em pratica.

Neste sentido, os pressupostos psicologicos sobre o desenvol-
vimento moral enfatizam que as criangas com a faixa etaria do pua-
blico do Ensino Fundamental I/ Anos Iniciais sao heterobnomas; as
regras tém que vir do outro (neste caso, do adulto, do sujeito mais
experiente do processo, do professor). E o proprio Aquino (2003),
retomando, alerta-nos de que estas precisam ser lembradas sempre.

Todas as professoras que utilizam os combinados/contra-
tos pedagogicos afirmam que ha uma relagdo entre estes e o con-
trole sobre o comportamento das criangas.

Desta forma, podem-se tragar dois significados neste con-
texto sobre a palavra controle: ou um controle ao extremo, que
equivaleria a uma docilizagdo do corpo nas palavras de Foucault
(2010), em que ha uma preocupagdo direta e central com “o poder
disciplinar que [...] constitui-se por dispositivos como o olhar hie-
rdrquico, a san¢ao normalizadora e o exame” (p. 58); ou outro
sentido, que ¢ aquele controle saudavel sine qua non para a gestao
de um bom andamento das aulas.

A esse respeito, a professora B traz a questao de que “a limi-
tagdo dos combinados age como controle sobre o comportamento dos alu-
nos”; a professora C coloca em pauta que esse controle gera res-
ponsabilidades; j& a professora D enfatiza que “a crianga tem cons-
ciéncia do que pode ou ndo ser feito, e ela mesma se policia” . Enquanto
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isso, a professora E justifica que “os combinados foram discutidos
com eles; sendo assim, o professor consegue retoma-los a todo
tempo para um melhor controle da sala”. Ja a professora G faz
uma ressalva: “Em algumas situagées, sim, mas nem todas as criangas
obedecem ds regras ou combinados”.

Questionadas quanto a opinido que elas tém de que os com-
binados/contratos pedagdgicos permitem ou nao que as criangas
pensem, discutam e compreendam a existéncia das regras e nor-
mas a serem cumpridas, as respostas convergiram no “sim” e ha
colocagdes plausiveis de serem aqui transcritas, como a da profes-
sora B, que afirma que “as criancas percebem a partir das regras e nor-
mas que, para participar de um grupo ¢ necessirio respeitar estes princi-
pios, ndo entendido como algo imposto e sim como um comportamento
adequado onde os integrantes [do] grupo se respeitam entre si”.

Enquanto isso, a professora C aponta que “o dialogo deve
ser continuo e, através disso, surge o respeito pelas opinides dos
colegas”. Ja a docente G alega que: “Sim, as criangas chamam a
atengdo dos coleguinhas, isso ¢ possivel, isso ndo, eles mesmos questionam,
criticam as atitudes inadequadas do colega, porém, ha criancas que ndo
aceitam didlogos, partem para a agressividade; se ndo fossem estabelecidos
combinados, no inicio das aulas, seria impossivel lecionar sem regras e
normas, limites” .

A professora E atenta para algo importante, afirmando que
“[...] para isso eles precisam ser feitos e discutidos coletivamente, perceben-
do a importdncia de cumprir o que foi estabelecido”. Na redacdo da
referida professora, encontra-se a proposta da construg¢do coleti-
va, algo essencial quando se busca uma educagdo que se firme
como democratica.

Ainda no que concerne ao fato de os combinados permiti-
rem ou nao que os infantes discutam, pensem e compreendam a
existéncia das regras e normas necessarias, a professora G engen-
dra alguns pareceres, como: “Nem todas as criangas obedecem regras.
Existem criangas sem limites ou com problemas patologicos. Hd criangas
violentas (problemas sociais) as quais participam dos combinados, mas
ndo acatam para si”.
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Esta docente ndo explicitou se as criangas citadas com “pro-
blemas patoldgicos” tém ou nao diagnodstico. Sobre isso, Julio Gro-
ppa Aquino (2003), no seu livro “Indisciplina — O Contraponto das
Escolas Democraticas”, dedica todo o segundo capitulo para questio-
nar que ha alunos tidos como indisciplinados e sdo tachados como
hiperativos e tém medicag¢des prescritas, mas, na verdade, o proble-
ma ¢ social. E esta relacionado a “ensinagem”, a falta de uma edu-
cacio eficiente que propicie vivéncias significativas que garantam a

verdadeira compreensao do conceito de regras.

Nao concluindo, mas pontuando...

No meio do alarde estonteante que irrompe sobre as subje-
tividades escolares, as vezes, corre-se o risco de esquecer que, tam-
bém, ¢é da algada da escola prover uma formagao sistematica que
objetive o desenvolvimento moral dos alunos.

Nao se pode mais esperar que o respeito a0 proximo e as
regras seja um requisito prévio para o ingresso na institui¢ao esco-
lar, ndo como comumente se pensa: “ah, essas coisas tém que vir
de casa”. Tais competéncias tém que se constituir como um dos
“conteudos” basicos, iniciais e essenciais quando se pensa em cur-
riculo, tanto o prescrito, quanto o oculto.

Sendo assim, a escola precisa, de forma sine qua non, nao
apenas buscar meios e formas para remediar a violéncia e a indis-
ciplina que ocorre no interior dos seus muros, mas investigar e
colocar em pratica ferramentas que previnam esses casos, em vez
de s6 buscar a remediagdo perante os casos gerais de conflito ja
ocorridos. Uma destas ferramentas que ensejam o espirito demo-
cratico e a real compreensdo das regras que organizam os tempos
e espacos da escola sao os Contratos Pedagogicos.

Eles podem ser construidos com vistas a dar vez e voz aos
educandos e educandas, de maneira que estes ndo sejam apenas
“tabulas rasas” que sao preenchidas com os “podes” e os “nao
podes” dos mandos escolares, de modo que se possa alcangar ao
longo do processo educacional o que Paulo Freire chama de “vo-

51



OLIVEIRA, T. V.; MOLINARI, S. G. S. ¢ As relagées escolares em questéo

cagdo ontoldgica do ser humano”, que é a capacidade de fazer o
discente avancar, progredir, de sempre ser mais!
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Interculturalidade e raizes nacionais:
os “sem terra” académicos

Florsil Alfredo Mendonga
Maria Célia Lima-Hernandes

Multilinguismo e ignorancia social

Este texto comega a ser gerado durante um momento de
reflexdao sobre a situacdo de alunos guineenses nos cursos de gra-
duacdo da Universidade de Sao Paulo. Esses alunos provém de
comunidades que tém um estatuto de multilingue, mas, na verda-
de, somente numa macroesfera esse estatuto se consolida. Nas
microesferas sociais, comunidades interagem por meio de uma lin-
gua crioula, que permite intera¢des interétnicas, mas, em casa €
em células sociais menores, continuam se comunicando por meio
da lingua materna. Essa realidade ndo € so caracteristica de regides
colonizadas. Ela transcende essa realidade de contatos linguisticos
entre orientais e ocidentais. Na Africa, na China, na extinta Unido
da Republica Socialista Soviética também ocorre fato semelhan-
te. Mas ndo precisamos ir muito longe. No Brasil e na Europa,
ha casos recorrentes. Ainda assim, sdo fatos silenciados em nome
de uma dita unidade, em nome da for¢a conjunta. E, em nome
disso, linguas morrem todos os dias, e, com elas, elementos cul-
turais muito importantes para entender a cognicdo humana sdo
desprezados.

Este texto se estabelece em microesferas sociais e transcen-
de para esferas em que a politica linguistica precisa ser discutida, a
esferas em que uma politica sociocultural e as linguas de herancga
tenham seu lugar resiliente como espago de resisténcia social e de
continuidade cognitivo-cultural.
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A Universidade de Sao Paulo, um exemplo substantivo de
universidade publica de respeito, tem a tradi¢do de receber alunos
de toda a parte do mundo todos os anos. O convivio produzido
tem se demonstrado benéfico para os alunos uspianos e para a
comunidade estrangeira que circula pelos corredores das diversas
unidades e campus. Existem, contudo, alguns grupos invisiveis que
podem ser exemplares para a discussdo que tecemos neste mo-
mento. Para esses grupos, as dificuldades sdo redobradas e, embo-
ra tenham demonstrado um destacado desempenho académico em
seu pais de origem, vivenciam situagdes que os afastam dos seus
objetivos de chegada.

Retomar essas experiéncias permitird nao sé discutir as difi-
culdades enfrentadas pelo grupo, mas também conhecer as for-
mas que encontraram para supera-las durante a evolucao de seus
cursos. Aos poucos, conseguiremos mostrar que essas experiéncias
convergem para um mesmo padrio de forgas que merece um espa-
¢o de reflexao cientifica. Assim, este texto se justifica pela inadia-
vel discussdo sobre insercdo sociocultural ou, como preferem os
sujeitos entrevistados, sobre o choque cultural. Entenderemos
como as dificuldades e as redes de auxilio matuo nesse novo en-
quadramento social podem favorecer a adogdo de estratégias in-
terculturais salutares para as redes de estrangeiros. Demonstrare-
mos, ao final, que estratégias de pequenos grupos coincidem com
as de massas migratorias maiores, diferindo, em grande medida,
pelo preconceito resiliente no espago de chegada.

Estudo de caso: os guineenses em Sao Paulo

Com base nos resultados do projeto de iniciagdo cientifica,
em que se procedeu a rigoroso trabalho de campo registrando en-
trevistas com sete alunos guineenses vinculados ao curso de gra-
duagdo na USP e habitantes do alojamento estudantil Crusp, foi
possivel identificar alguns problemas enfrentados por esses alu-
nos, mas todos poderiam ser sintetizados no rétulo ‘choque cultu-
ral’. Seu objetivo era contribuir com as discussdes sobre intercul-
turalidade no dmbito universitario.
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A quem interessa discutir cultura e interculturalidade?

O termo “Cultura” tem origem latina, vem do verbo colere,
que significa cultivar, tratar. No seu sentido antropolégico, é tudo
o que ¢é feito e valorado pelo homem (HOUAISS; VILLAR, 2001).
E um conceito de varias acepgdes, sendo a mais corrente a defini-
¢do genérica formulada por Edward B. Tylor, segundo a qual cultu-
ra € “aquele todo complexo que inclui o conhecimento, as crengas,
a arte, a moral, a lei, os costumes e todos os outros habitos e capaci-
dades adquiridos pelo homem como membro da sociedade”.

Para Silva e Silva (2009), o significado mais simples desse
termo remete a todas as realizacdes materiais e 0s aspectos espiri-
tuais de um povo. Ou seja, cultura é tudo aquilo produzido pela
humanidade, seja no plano concreto ou no plano imaterial, desde
artefatos e objetos até ideias e crengas. Cultura, portanto, ¢ todo
complexo de conhecimentos e toda habilidade humana empregada
socialmente. Além disso, ¢ também todo comportamento aprendi-
do, de modo independente da questdo biologica.

Quando tratamos de “Chogue Cultural”, deslocamos o que €
de todos e mais entranhado na alma de pares a uma esfera de an-
siedade e sentimentos que, a depender das situagdes vivenciadas,
culmina com a surpresa, a desorientagao, a incerteza e até mesmo
com a confusdo mental. Esses sentimentos derivam do fato de que
um ser num movimento tipico e alinhado com o de sua comuni-
dade, numa circunstancia marcada, é apartado desse movimento.
Seus sentidos passam a operar numa esfera diferente e numa des-
conhecida cultura ou ambiente social. Ap6s deixar o que era fami-
liar para tras, tem de encontrar o caminho em uma nova cultura
com um modo de vida diferente e uma mentalidade diferente.

Com a consciéncia da diferenga, nascem as dificuldades de
assimilar a nova cultura, perdendo-se a condi¢do de julgar o que ¢
ou ndo adequado. Os efeitos desse deslocamento sao entendidos
por alguns interagentes como a dificuldade que as pessoas tém
para se ajustar a uma nova cultura diferente da sua. Mas a proble-
matica discutida neste projeto vai mais a fundo. Alcancga a esfera
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universitaria: em que medida a Universidade esta preparada para
lidar com o outro, com o diferente? Algumas situacdes dao supor-
te a esse questionamento, conforme exposi¢ao a seguir.

Situagao 1: Ensino da lingua portuguesa do Brasil
e o contato sociocultural

As universidades brasileiras partem do pressuposto de que
a lingua portuguesa falada e a escrita no Brasil e na Guiné-Bissau
sejam a mesma. Apostam nas variagdes lexicais ou diferengas nas
expressoes linguisticas, isto é, na forma de falar e escrever, no so-
taque, na entona¢ao de voz entre outras caracteristicas identifica-
das por esses estudantes. Porém, a questdo da lingua ¢é tdo signifi-
cativa na vida desses estudantes que, avaliados a luz dessa lingua
uniformizadora, acabam acreditando, inclusive, que sdo incom-
petentes e que estar ali pode ser um grande equivoco.

O mais forte argumento para se sentirem assim € a queda
do rendimento escolar, em decorréncia das dificuldades surgidas
em torno da comunicagdo e por ndo conseguirem expressar bem e
de maneira eficaz o que pretendem, conforme ¢ possivel atestar de
seus historicos escolares. Como no ambiente académico se exige
uma ‘correta’ expressao oral e escrita, todo aluno estrangeiro orien-
ta-se pela gramatica normativa. No entanto, um problema inusita-
do que surge é que a lingua falada ¢ bem distante da escrita no
Brasil e que nem sempre a escrita condiz com as normatizagdes.
Assim, existe, ja, uma norma brasileira consolidada, distante da
normatiza¢do de Portugal, e aos alunos estrangeiros a compreen-
sdo disso é demorada, pois ndo ha a discussao intercultural do
tema.

Segundo os entrevistados, ¢ normal enfrentar problemas co-
municativos. A questdo da lingua tem uma incidéncia negativa
para esses ndo nativos provenientes do continente africano. Na
avaliacao de A.R.!, os brasileiros falam diferentemente entre si,

! Codificamos os informantes com siglas e c6digos a fim de preservar a identida-
de dos entrevistados.
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escrevem diferentemente entre si e pronunciam diferentemente
entre si, mas essas diferencas nao ganham eco na lingua portugue-
sa compreendida por esses alunos em sua cidade de origem. Bus-
cando uma ilustragdo, esse mesmo informante mencionou a pri-
meira aula a que assistiu quando chegou ao Brasil. Disse ndo ter
conseguido compreender absolutamente nada do que os demais
alunos ou professor falavam.

Também do ponto de vista de um dos entrevistados sobre
as dificuldades que vivenciou com o ensino brasileiro e sobre o
estatuto da lingua portuguesa tal como ¢ falada e escrita no Brasil,
ele declarou que isso foi decisivo para seu aprendizado:

Para comegar, as dificuldades com a lingua portuguesa ja sao
uma barreira inicial, porque, apesar de ser um pais que oficial-
mente ou que a lingua oficial é a lingua portuguesa [refere-se
a Guiné-Bissau], ndo é uma lingua falada no dia a dia, ou seja,
no cotidiano tal como no Brasil. Entdo, nds falamos pouco e
escrevemos mais. Quando chegamos aqui, as vezes constitui a
barreira né para comunicar com os outros, mas no que toca as
outras dificuldades também nos saimos de um sistema de en-
sino bem diferente, e quando chegamos aqui deparamos com
outro sistema de ensino e que tem uma outra estrutura. Um
exemplo disto pode ser, por exemplo, visto nas questdes das
provas. Nos ndo estamos habituados a fazer aquelas provas
objetivas, nés costumamos dissertar numa prova e, fazendo
uma prova objetiva, mesmo estudando, pra nos constitui mui-
ta das vezes bastante dificuldade o que acaba tornando muito
dificil a prova mesmo estudando. E tem também outras difi-
culdades ainda em termos da explicagdo que as vezes vocé
nao entende muito bem o professor por causa da questdo da
lingua que é diferente, o sotaque, que ndo é mal, mas é dife-
rente, e tem também a questdo de enquadrar préprio com os
colegas da turma que muitas das vezes ndo sdo abertos para
receber quem é novo ou quem ¢ diferente para aceitar ideolo-
gias diferentes as vezes acaba constituindo barreiras no siste-
ma do aprendizado (E. K.).
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Situacdo 2: A escolha de estudar no Brasil
dada a trajetoria historica de ambos os paises

Ao escolher um pais para prosseguir os estudos, o Brasil
acaba apresentando vantagens aos olhos do guineense, pois os la-
¢os de amizade que unem o Brasil e a Guiné-Bissau sdo enormes.
E facil intuir que paises que tenham tido uma histéria de coloni-
zagdo por europeus e que tenham tido tanto sua cultura afetada
ou atravessada por esse advento se assemelhem, mesmo que te-
nham suas especificidades historicas, sociais, econdmicas, educa-
cionais e culturais. E 6bvio também que o que é considerado um
entrave para os alunos guineenses foi justamente o motivo de sua
decisio pelo Brasil: a lingua oficial. E o que revela o depoimento
de S.J.L.:

O Brasil foi a minha primeira escolha por causa da lingua por-
tuguesa, que é um facilitador. J4 pensei em estudar em Portu-
gal, mas pela lingua também acabei escolhendo o Brasil por-
que sabia que era um dos melhores paises em termos de ensi-
no (S.J. L.).

Isso nos conduz a inquirir desses alunos o que conheciam
do Brasil. De suas respostas, constata-se que muitos desses estu-
dantes tinham varias informac¢des acerca do Brasil, inclusive as
impressoOes sobre o carnaval, o futebol, a novela e o samba, os
emblemas brasileiros. Mas ndo somente isso. Eles também conhe-
ciam alguns pontos geograficos tipicos de turistas estrangeiros, ou
seja, os cartdes postais (ou seriam cardes de visita?) do Brasil: Cristo
Redentor, Copacabana, Ipanema e Av. Paulista. Muito do que ima-
ginam saber sobre o Brasil integra sua imagem folclérica, longe da
realidade verde-amarela:

Eu, antes de vir para o Brasil, tinha outra visdao daqui que é
um pouco diferente, que estou conhecendo agora. Gostava de
ver a novela brasileira, o carnaval e o futebol brasileiro, mas
ndo, que eu ndo gosto de tudo isso. Continuo gostando de tudo.
Eu pensava que o carnaval no Brasil era durante um més, que
as pessoas saiam a rua para se divertirem, brincar e tudo sem
ir ao trabalho. Mas agora que estou aqui, vi tudo diferente (B.
D.S).

58



Iniciacdo Cientifica: voz e vez de estudantes

Essa realidade diversa comega a se mostrar ja na recepgao
aos alunos estrangeiros, organizada pela Universidade, como re-
vela J.O.C.:

Entao, o primeiro contato com a Universidade é uma coisa
que eu acho muito surpreendente, porque, nos primeiros dias
das aulas que eu tive contato com os amigos e colegas da sala
para mim eu acho que é absurdo um pouco, porque é muito
estranho eu acho. Eles perguntam, ah! Vocé é da Africa, ou-
tras perguntam o que eles fazem aaah! Sim, vocé veio de tal
pais da Africa, eles falam vocé fala Africa, vocé conhece tal
espécie de animais, vocé mora perto de animais e, ah... na
verdade o seu pais tem muita crise, fome, guerra, essas per-
guntas banais assim. Eu acho que € falta de informagdes, ou-
tras pessoas, os colegas de sala, também perguntam assim: ah!
O seu pais 1a as pessoas dormem juntos com os animais? Eu
acho que ¢ falta de informagdes. Outras pessoas ndo sabem
também que a Africa é um continente. A Africa tem varios
paises com diferentes culturas, e nesses paises, por exemplo,
no meu pais hd trinta e duas etnias, cada etnia tem a sua cultu-
ra diferente, sua cozinha diferente e a lingua mesmo que é
diferente, mas eles acham que a Africa é s6 um pais, mas pelo
contrario nao € isso. Eu acho que é uma falta de informagdes
que ndo foram passadas a eles (J. O. C.).

Entao, se os intercambistas chegam imaginando um pais de
cartao postal, em troca recebem perguntas inspiradas em seriados
do Tarzan ou do Mogli. Essa desinformacgdo intercultural é uma
vala que se abre no centro da USP, bem perto dos escritorios de
Relagoes Internacionais, e perdura por todo o campus.

Assim sendo, todos vivenciam em espago brasileiro o con-
tato com a situagdo social marcada pela desigualdade entre os ri-
cos e os pobres, uma desigualdade que nao esta descrita ou repre-
sentada em nenhum cartdo postal. E os guineenses se perguntam,
invariavelmente, sobre a responsabilidade de cada um, como ser
humano, a partir das atitudes diarias, principalmente na USP, que
representa uma reserva de massa critica da cidade. Assim, a pos-
tura no dia a dia sobre consentirmos ou repudiarmos agdes e even-
tos permitem-nos esclarecer fatos que contribuem para a constru-
¢ao da imagem de outras sociedades, mas como fazer isso se a
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massa critica encerra-se confinada nos polos da Praga do Relogio?
Baseado nisso, é necessaria uma mudanca radical de postura que
permita a todos estar abertos a conhecer o outro, tal como se apre-
senta; afinal de contas, ninguém ¢é obrigado a saber tudo de outros
paises; no entanto, também nao ¢ licito manter o status quo da ig-
norancia num espago de saber e de constru¢do de conhecimento.

Situagdo 3: Relag¢oes raciais dentro e fora da universidade

O Brasil é um pais com grande miscigenagao. Isso é tdo for-
te na cidade que mal é possivel determinar as diferencgas de raizes
étnicas nas ruas. Essa ideia sustenta-se também como um cartdo
postal brasileiro. Também nio condiz com a realidade, nem em
sala de aula. E o que avalia A.G.

A primeira coisa que me vem a mente é o olhar que te é dirigi-
do muitas das vezes em sala de aula. Ndo é nada palpavel, é
muito sutil. Nado é aquilo de chegar e dizer que vocé ndo é da
mesma cultura, vocé ndo é da mesma raga, aqui a discrimina-

¢do é muito sutil. E do tipo que a frente te ofereco um sorriso
e atras falam mal de vocé (A. G.).

Trata-se de uma constatagdo que sempre corre o risco de ser
refutada. O comportamento de exilio dentro da Universidade é
muito complicado. Os informantes caracterizam essas atitudes
como “atos de racismo”. O aspecto positivo, segundo os infor-
mantes, é que aprendem a lidar com isso gradativamente. Ao lon-
go das entrevistas registradas, esse foi um dos temas mais recor-
rentes: o da discriminagao.

Alguns estudantes entrevistados admitiram ter sido vitimas
de preconceito linguistico e discrimina¢ao, mas reconheceram tam-
bém que é muito dificil conseguir perceber essas atitudes nas pes-
soas que os cercam, pois elas se manifestam de maneira muito
sutil e, na maioria dos casos, nido explicitamente. E importante
chamar a aten¢do para o fato de que, apesar de haver concordan-
cia generalizada em relacdo a existéncia dessas atitudes, isso nao
se manifesta da mesma forma com todos esses estudantes.
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Um caso exemplar dessas atitudes foi a relatada por FA.M.,
vitima de humilhag¢éo e discrimina¢dao “muito dolorosa” em abor-
dagens policiais. Uma delas ocorreu no entorno da USP, quando
um grupo de guineenses conversava distraidamente e os policiais
de uma viatura os interpelaram. A identificagio como estudantes
da USP ¢ suficiente para resolver o problema, mas a situagdo ¢
invariavelmente altamente constrangedora. Disse F.A.M. que, com
o tempo, acostuma-se até com essa situagao.

Situagdo 4: A convivéncia de guineenses com professores e colegas

Um aprendizado cultural necessario entre os estudantes gui-
neenses € aprender a agir como um aluno brasileiro. Por isso, falar
da convivéncia é falar de um tipo de barreira que existe entre esses
estudantes e os professores. Os guineenses sdo cobrados na Gui-
né-Bissau pelo siléncio, pelo respeito e pela atengdo as aulas. No
Brasil, um aluno deve falar, pode sair de sala e pode nao ter lido o
conteudo indicado por um professor.

Na Guiné-Bissau, o professor € tido como um ser superior
capaz de mandar em tudo, e o aluno, quando tem duvida, é obri-
gado a falar em sala de aula, mas no momento certo. Na USP, as
regras sao diversas. Os alunos entram e saem quando bem enten-
dem e ndo ficam parados durante as aulas. Mexem-se de um lado
para outro, provocando o desvio da atencao de muitos que, como
0s guineenses, ndo conseguem considerar essa uma atitude nor-
mal. E preciso aprender a dosar as atitudes, a adequar as agdes,
sempre adaptadas a cada padrdo de professor e de aula ministra-
da. O mesmo se da na luta interior, entre o preservar e 0 nao pre-
servar tragos e comportamentos culturais que estao, sempre, sob a
avaliacao do nativo que ora qualifica, ora desqualifica caracteristi-
cas dos ndo nativos, mas, na verbalizag¢do, em geral, hd um respei-
to que se mantém:

Em minha opinido tem alguns colegas que se aproximam de
vocé com toda amizade e respeito, mas alguns so se aproxi-

mam quando interessa ou precisam de algum favor, e quando
resolvem jamais aparecerdo (F. A. M.).
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Pode-se dizer que a relagdo professor-aluno na USP ¢ des-
crita, segundo a entrevistada I.B., como sendo uma relagao que ¢
caracterizada por cordialidade sem, com isso, rejeitar o profis-
sionalismo que deve pautar esses contatos.

[...] bem a convivéncia é boa, porque quando a gente apresen-
ta as duvidas e tal, os professores sdo receptivos e sdo atencio-
sos sobre as questdes. Quanto aos colegas da faculdade, te-

mos tido também uma certa atengdo, assim posso dizer na
medida do possivel eles sido respeitosos (I. B.).

Conclusoes: o que é ser estrangeiro na USP
e a quem servem as relagdes interculturais

Devido ao intenso processo de globalizag¢do, as barreiras re-
gionais estao sendo quebradas numa velocidade estonteante, e sao
cada vez mais comuns lagos de cooperagdes entre paises, como € 0
caso das relagbes académico-cientificas entre a Guiné-Bissau e o
Brasil. Entretanto, observa-se que a inser¢cao de um individuo numa
cultura diferente da sua resulta num conjunto de processos sociais
e psicologicos caracteristicos denominados por alguns como ‘cho-
que de cultura’ e, por outros, de doenga nostalgica, ou ainda, sin-
drome de adaptagdo do estrangeiro. Mas hoje muitos alunos afir-
mam que, apesar de muitas dificuldades nos primeiros momentos
apos a chegada ao Brasil, ja ndo se sentem estrangeiros, porque
conseguiram adaptar-se a realidade e a cultura brasileira, embora
1SS0 n4o seja uma regra, como demonstra o depoimento de A.Sh.M.

[...] claro que sim, porque quer sim quer ndo sempre vocé é
estrangeiro. O processo da adaptagdo ja foi feito, ja me adap-
tei a realidade, a essa nova cultura, mas nunca cem por cento.
E outra coisa: vocé sempre vai se sentir estrangeiro porque
ndo vai fazer parte daquilo. Nunca vou fazer parte dessa
sociedade, portanto, quer sim ou quer ndo vou me sentindo
mesmo estrangeira (A.Sh.M.).

Notamos, assim, que o “Chogque Cultural” tem como princi-
pais fatores ou causas as grandes dificuldades desses alunos, in-
clusive nos primeiros anos da faculdade, ndo so pelo que trazem
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de equivocos sobre a realidade brasileira, mas principalmente pela
ruptura de expectativas sobre sua inser¢do sociocultural e linguis-
tica imediata.

Todos os entrevistados, sem exceg¢ao, sofrem com a parca
inser¢do sociocultural, o que os conduz ao isolamento ou a restri-
¢do de convivéncia entre os colegas de mesma origem. A distancia
dos colegas brasileiros cada vez ¢ maior. Por conviverem sempre
em grupos restritos, nao se engajam como uma populagdo cruspia-
na em favor do coletivo. E essas dificuldades atrapalham o avanco
das redes interculturais.

Quanto a questdo linguistica, pode-se entender que muitos
desses alunos entrevistados apresentam algumas dificuldades em
expor com maior facilidade suas ideias em portugués, mesmo es-
tando no meio em que se fala somente portugués, o que propicia-
ria, em tese, uma fluéncia mais acentuada. Ao contrario, como
ndo sao falantes nativos do portugués na Guiné-Bissau, continuam
excluidos das relagcOes interculturais.

E importante frisar que, no pequeno territério da atual Gui-
né-Bissau, sdo faladas cerca de 20 linguas, muitas das quais per-
tencentes a familias diferentes que ndo propiciam a interagao ime-
diata. Outras sao tdo aparentadas que poderiam ser classificadas
como ‘dialetos’ de uma mesma lingua, tal como o carioqués e o
paulistanés.

Todas essas linguas guineenses coabitam com o crioulo, lin-
gua veicular e de unidade nacional, e com o portugués, lingua ofi-
cial, aprendida na escola. Tanto o crioulo como o portugués fala-
do naquele espaco sdo linguas resultantes da colonizagdo portu-
guesa. A consequéncia ¢ que, até hoje, as linguas mais faladas na-
quele espago sdo as étnicas e o crioulo.

O portugués é uma lingua minoritaria e até hoje nao é pra-
ticamente falada como lingua vernacula na Guiné-Bissau. Passa a
fazer parte da comunidade local apenas com o inicio da escolari-
zagdo, e so se torna corrente na boca de poucos, uma insignifican-
te franja de filhos de guineenses que, tendo estudado em Portugal
ou no Brasil, adotaram-no como lingua de comunica¢do familiar.
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Ha, também, os filhos de casais mistos de guineenses com falan-
tes de portugués de outras nacionalidades, mas esses também sdo
poucos.

Por outro lado, o portugués falado em Guiné-Bissau apre-
senta suas peculiaridades e se distancia das variedades faladas no
Brasil, tendo em vista que a formagado social e cultural dos dois
paises ¢ diferente. Tido como idioma oficial na Guiné-Bissau, o
portugués ¢ falado apenas por 10% da populacao, e ainda ¢ desco-
nhecido por uma grande parcela dos guineenses. Por essa razdo,
mostram-se as grandes dificuldades linguisticas dos alunos que
vém estudar na USP, especialmente quando sdo solicitados a ex-
por suas ideias.

Apesar de colOnias portuguesas no passado, o Brasil e a
Guiné-Bissau mantém-se peculiares em alguns aspectos. Na Gui-
né-Bissau, viveu-se uma situacdo diferente da do Brasil, ja que,
neste ualtimo, por decisao do Marqués de Pombal, em 1757, o ensi-
no da lingua portuguesa tornou-se obrigatorio, sendo proibido o
uso e o ensino das linguas indigenas. Na Guiné-Bissau, isso nao
aconteceu. Pode parecer descaso do governo portugués com a po-
pulagdo guineense; no entanto, esse ¢ um aspecto positivo para a
manutencdo mais forte e recrudescente da cultura guineense em
seus filhos. No Brasil, a miscigena¢ao foi maior, mas o custo tam-
bém foi alto aos indigenas. Ha, contudo, uma consequéncia nega-
tiva: esse desleixo trouxe consequéncias danosas para a historia
do pais, dentre as quais esta a luta pela independéncia.

O outro fato importante que se considera no que concerne a
lingua portuguesa na Guiné-Bissau € o descaso com o ensino pu-
blico. Dizem que, na escola publica, é o lugar onde se deveria apren-
der melhor essa lingua e também o lugar onde mais se “pratica-
ria” o portugués. Entretanto, isso ndo corresponde a minima ver-
dade, uma vez que os ditos “preparados” para ensina-la nao tém o
seu dominio e, muitas vezes, ndo conseguem passar adequadamen-
te o conteudo aos alunos, o que os conduz, invariavelmente, a re-
correr a lingua crioula para explicar melhor o conteudo do portu-
gués.
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Neologismos: aspectos da

cultura mocambicana em

A Varanda do Frangipani
de Mia Couto
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Introducao

O presente trabalho analisa as formag¢des morfoldgicas, bem
como as colocagdes sintaticas e os aspectos semanticos de neolo-
gismos selecionados do romance A4 varanda do frangipani, do escri-
tor mogambicano Mia Couto.

A assinatura da lei 10.639, sancionada em 9 de janeiro de
2003, que dispde sobre o ensino da historia e cultura afro-brasilei-
ra nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais
e particulares, veio iniciar o verdadeiro reconhecimento da impor-
tancia da influéncia africana em nosso patrimoénio cultural.

Essa pesquisa tem como base uma 4rea que ainda necessita
de maior aten¢ao — a literatura africana.

O estudo de uma obra literaria africana vem acrescentar
dados a tantos outros estudos ja publicados sobre a importancia
das relacdes culturais entre Brasil e Africa, pois por meio da litera-
tura sabe-se que ¢ possivel abranger ndo so fatos da historia socio-
politica da Africa, mas também aspectos culturais de uma comu-
nidade que tem a lingua portuguesa como oficial.

A estrutura da lingua portuguesa abre espago para as cria-
¢Oes neologicas, e escritores africanos dos paises de lingua portu-
guesa oficial (PLOP) — composto por Angola, Cabo Verde, Guiné-
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Bissau, Mog¢ambique e Sao Tomé e Principe — como Mia Couto
aproveitaram essa possibilidade para como ele mesmo diz, “[...]
lidar com o idioma como se ele estivesse em fase de construcio,
do mesmo modo que uma crianga converte o mundo inteiro em
brinquedo” (COUTOQO, 2008, p. 5).

A lingua é viva e esta em constante movimento. Cada pala-
vra nova que surge em uma lingua é denominada neologismo, € o
estudo do processo de criagdo lexical é chamado neologia. Segun-
do Alves,

Sendo a lingua um patrimonio de toda uma comunidade lin-
guistica, a todos os membros dessa sociedade é facultado o
direito de criatividade 1éxica. No entanto, é através dos meios
de comunica¢do de massa e de obras literarias que os neolo-
gismos recém-criados tém oportunidade de serem conhecidos
e, eventualmente, de serem difundidos (ALVES, 1994, p. 6).

Nem todos os neologismos criados serdo incorporados ao
léxico de uma lingua. A linguagem das criangas esta cheia deles,
porém sdo inovagdes feitas por quem ainda ndo domina o uso da
lingua e nao serdo adotadas pelos falantes. “[...] a lingua retém
uma parte minima das criagdes da fala; mas as que duram sao
bastante numerosas para que se possa ver, de uma época a outra a
soma das formas novas dar ao vocabulario e a gramatica uma fisi-
onomia inteiramente diversa” (SAUSSURE, 2006, p. 196-197).

No que diz respeito a inclusdo de criagdes neoldgicas ao
léxico, Alves (1994, p. 84) diz: “Nao basta a criagdo do neologis-
mo para que ele se torne membro integrante do acervo lexical de
uma lingua. E, na verdade, a comunidade linguistica pelo uso do
elemento neolédgico ou pela sua ndo difusdo, que decide sobre a
integracao dessa nova formacao ao idioma”.

A criag¢dao dos neologismos ocorrera da seguinte maneira:
podem pertencer ao 1éxico, caso sejam vocabulos totalmente no-
vos, tanto na sua forma quanto no seu conteudo, ou a semantica,
quando se tratar de palavras ja existentes na lingua, porém adqui-
rindo um novo significado. Segundo Martins (1989, p. 163), “Aque-
les que formam novas palavras valem-se de elementos da lingua,
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combinando-os segundo determinados processos, também proprios
da lingua; e as alteracOGes semanticas, em geral, também preser-
vam alguns tragos ou semas do significado nuclear”.

A Literatura é um campo privilegiado e fértil para o surgi-
mento de neologismos, por causa da liberdade total de que dispde
o autor. Segundo Pound (2006, p. 32), “Literatura ¢ linguagem
carregada de significado. Grande literatura ¢ simplesmente lingua-
gem carregada de significado até o maximo grau possivel”.

Frequentemente, Couto, procurando conseguir um efeito es-
pecial, tinico, condensando uma ideia numa palavra, inclui neolo-
gismos em suas obras, mostrando, assim, ser esse um dos impor-
tantes recursos estilisticos do autor.

Segundo Carvalho (1987, p. 30), “Toda vez que um artista
quer expressar e ndo encontra palavras langa méo de sua criativi-
dade e das possibilidades do sistema linguistico, dando vida a uma
forma, que estava em potencial”.

O Brasil e alguns paises africanos que fazem parte do PLOP
foram coldnias de Portugal. Alguns paises africanos foram col6nias
até os anos 1970 e tém a Lingua Portuguesa como uma de suas
linguas. Embora o Portugués seja a lingua oficial, existem deze-
nas de outras linguas faladas. Mas é o olhar africano, ou seja, a
meninice' que trazem dentro de si que permite que Couto utilize os
neologismos para produzir felicidade para os outros. Essa brincria-
¢do? na lingua portuguesa é um dos recursos estilisticos usados por
Couto, que consegue dessa forma despertar maior curiosidade e
interesse do leitor. Embora o leitor necessite deter-se a cada pala-
vra criada, afinal ela ira causar-lhe certo estranhamento, nio en-
contrara nenhum impedimento a leitura e compreensdo do texto.

Na pesquisa de iniciagdo cientifica realizada em 2010, en-
controu-se um total de 258 neologismos na obra A4 varanda do fran-
gipani. Esse resultado faz com que a obra esteja incluida entre a

! Meninice — Expressdo usada no sentido de pureza, simplicidade, do gostar de
contar e ouvir historias.
2 Brincriagdo — neologismo criado por Mia Couto na obra Terra sondmbula.
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que mais utiliza neologismos de todas as publicagdes do escritor
Couto. Segundo a pesquisa, 29,9% dos neologismos encontrados
foram resultado de derivacdo sufixal, 20,9 % semanticos, 14,9 %
criados por derivagao prefixal, 13,4 % sdo estrangeirismos, 11,6%
por aglutinagao, 5,2 % por justaposi¢ao e os restantes divididos
entre conversdo (1,9 %), redugdo (0,7 %), pluralizagdo (0,7 %),
reduplicacao (0,4 %) e género feminino (0,4 %).

Os neologismos de uma obra literaria possuem uma fungao
expressiva na obra e dificilmente sdo desneologizados, pois o sen-
tido de cada criagdo neoldgica esta no enunciado em que ela se
encontra. O contato do leitor com o neologismo causa, de inicio,
surpresa e estranhamento, mas depois revela expressividade, nao
s0 pela fungdo ludica que o neologismo possui, mas também pelo
efeito que a nova palavra produz dentro do contexto em que se
encontra. O efeito causado pela palavra é foco do estudo da Esti-
listica Léxica ou da Palavra. Segundo Martins (2008, p. 97), “A
estilistica 1éxica ou da palavra estuda os aspectos expressivos das
palavras ligados aos seus componentes semanticos e morfologi-
cos, 0s quais, entretanto, nao podem ser completamente separa-
dos dos aspectos sintdticos e contextuais”.

Para a andlise, neste artigo cientifico, foram escolhidos dez
neologismos da obra A varanda do frangipani. Esta escolha foi efe-
tuada durante a leitura do livro de forma a ressaltar os mais rele-
vantes.

Para o estudo de cada um dos dez neologismos escolhidos,
foram adotados alguns critérios que serdo apresentados na seguinte
ordem:

a) Perspectiva do contexto — Identificacdo do contexto em
que o neologismo esta inserido. Transcri¢ao do contexto acom-
panhado do niimero da pagina, apresentando o neologismo en-
tre aspas francesas < >. Para a identificagdo da citagdo da pro-
pria obra analisada, foi adotada a sigla VF referindo-se a propria
obra: Varanda do frangipani (VF) acompanhado do ntimero da
pagina citada. Por ex. (VF, p. 30), significa: 4 Varanda do frangi-
pani, pagina 30.
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b) Perspectiva do processo de formacao — Explicagdo do
processo de formacgdo de palavras utilizado pelo autor para a cria-
¢do do neologismo. O processo de formagdo de palavras perten-
cente a estrutura da lingua portuguesa que serviu de base teorica
para este artigo foi a Nova Gramadtica do Portugués Contemporineo,
de Celso Cunha e Lindley Cintra.

c) Perspectiva semantica — Apresentacdo do significado da
criagao neolodgica do autor, considerando que a semantica € o es-
tudo do significado das palavras e sentengas. Apos pesquisa docu-
mental, baseando-se, portanto, em argumentos da cultura africa-
na, apresenta-se um aspecto da comunidade africana presente no
neologismo — de forma explicita ou implicita, motivados (seman-
ticamente) por significados agregados culturalmente.

Quadro 1: Agrupamento dos neologismos

fraqueleza e desminar guerra

redondura e luava influéncia dos astros

embriaguando e pressas intestinais | humor

arriscoso e intercedéncia preservagao das tradi¢oes

mulher-agua e desfiladeiraram fantastico

Os neologismos selecionados foram grupados de acordo com
os aspectos culturais a que se referem (Quadro 1). Alguns neolo-
gismos apresentaram mais de um aspecto, porém optou-se por agru-
pa-lo em apenas um. Ex.: O neologismo <desfiladeiraram> possui
aspectos ndo so6 do fantastico, como também da preservagido das
tradigdes. Mas foi agrupado somente no aspecto do fantastico.

1. Neologismo — fraqueleza

a) Perspectiva do contexto — “Vista do alto, a fortaleza é,
antes, uma <fraqueleza>" (VF, p. 20).
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b) Perspectiva do processo de formagao — Processo de for-
magdo de substantivo a partir de adjetivos, por meio de sufixos.
Ex.: rico — riqueza. Os substantivos resultantes desse processo de
formagio sdo geralmente abstratos e indicam qualidade, proprie-
dade, estado ou modo de ser. No caso, o autor serviu-se de uma
analogia para produzir essa criagao neoldgica, pois o processo de
formagao do neologismo <fraqueleza> deu-se pela derivagdo su-
fixal por meio de acréscimo do sufixo nominal — Jeza, como em
forte — fortaleza, e fraco — fraqueleza. Segundo Saussure (2006, p.
196), “A todo instante encontramos combinag¢des que a lingua pro-
vavelmente ndo adotara. A linguagem das criancas esta cheia de-
las”. As criangas, em processo de aprendizagem da linguagem,
dizem “fazi”, por analogia a “bebi”, “comi”.

¢) Perspectiva semantica — Mogambique esta entre um dos
ultimos paises africanos a conquistar a independéncia. Isso ocor-
reu no ano de 1975 (CONTRIN, 1955, p. 512); no periodo colo-
nial, fortes ou fortalezas eram construidos para defender as terras
conquistadas de possiveis invasdes estrangeiras. Estas fortalezas
eram construidas no litoral. No romance analisado, a fortaleza de
Sado Nicolau — construida pelos colonizadores portugueses —, ou-
trora forte e poderosa, mostra-se decadente, abrigando um asilo,
totalmente isolada do resto do pais. Segundo o autor, no romance
a antiga fortaleza é apenas uma <fraqueleza>. “Se notam os es-
combros como costelas descaindo sobre o barranco, em frente a
praia rochosa” (VF, p. 20).

2. Neologismo — desminar

a) Perspectiva do contexto — “Eles estdo a <desminar>. Eu
vou comegar a minar” (VE, p. 108).

b) Perspectiva do processo de formac¢do — Neologismo ge-
rado pelo processo de derivagdo prefixal pelo acréscimo do prefi-
x0 de origem latina — des ao verbo minar. O prefixo — des indica
separa¢do, acdo contraria. Ex.: desfazer.
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c) Perspectiva semantica — No romance estudado, s6 era
possivel chegar até a Fortaleza de Sdo Nicolau por meio de heli-
coptero porque ela estava cercada de minas enterradas por todo o
terreno ao redor. Apds a independéncia de Portugal, Mog¢ambi-
que viveu periodo de sangrenta guerra civil por 16 anos, fortemen-
te “marcada pela etnicidade”, conforme (LOPES, 2004, p. 235).
Existem hoje no mundo milhdes de amputados vitimas de minas
terrestres. “Mogambique conta com 1.500.000 minas terrestres”
(PRAHALAD, 2005, p. 243). A maioria das vitimas nao sdo solda-
dos e sim mulheres e criangas que vivem em dareas que ja foram
zonas de guerra. No romance analisado, o personagem Salufo Tuco,
um velho militar, volta ao asilo depois de dois meses de fuga e deci-
de minar novamente o terreno ao redor do asilo — algumas minas
estavam sendo retiradas e colocadas na estrada. Couto cria o neolo-
gismo <desminar> indicando o ato de retirar minas terrestres.

A guerra traz destrui¢do, nao s6 das construgdes, mas tam-
bém de sonhos da populagdao. O processo de minar e <desminar>
mostra a fragilidade da paz que, oficialmente instituida, mostra-se
apenas aparente. As minas representariam a presenca da guerra
que pode eclodir a qualquer momento.

Os dois primeiros neologismos analisados, <fraqueleza> e
<desminar>, mostram a presenca da guerra na literatura mogam-
bicana de Mia Couto. “A guerra ¢ tematica onipresente em todos
os romances de Mia Couto e em inimeros contos” (FONSECA,;
CURY, 2008, p. 37).

3. Neologismo — redondura

a) Perspectiva do contexto — “Eu trazia a barriga a socapa,
ndo se notava nenhuma <redondura>" (VF, p. 126).

b) Perspectiva do processo de formacao — Neologismo ge-
rado pelo processo de derivagdo sufixal pelo acréscimo do sufixo
nominal formador de substantivos — ura ao adjetivo redondo. Os
substantivos derivados resultantes desse acréscimo geralmente sdo
abstratos e indicam qualidade, propriedade, estado ou modo de
ser. Ex.: doce — dogura.
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c) Perspectiva semantica — A <redondura> da personagem
Marta Gimo é consequéncia de sua gravidez. “Meu corpo, em se-
gredo, se declarava portador de outro corpo” (VF, p. 126).

Marta Gimo é uma personagem que dorme nua sobre a ter-
ra. “Se cobria com os proprios bragos” (VF, p. 69). Dormia despi-
da “para receber da terra as secretas forcas” (VF, p. 71). Na Africa,
a terra como solo ¢ considerada e chamada de Mae-Africa, ex-
pressdo frequentemente presente na literatura africana,

Durante a gravidez, o ventre da gestante vai, gradativamen-
te, assumindo uma forma arredondada, como a forma da terra.
No Diciondrio de simbolos, a Terra simboliza a funcdo maternal:
Tellus Mater. (CHEVALIER, J.; GHEERBRANT, A., 2003, p.
879). Assim, o neologismo <redondura> indica que a persona-
gem tomava a forma do planeta Terra: arredondada.

4. Neologismo — luava

a) Perspectiva do contexto — “Mais eu me <luava> e mais
Ernestina tonteava por descondizentes palavras” (VF, p. 129).

b) Perspectiva do processo de formacao — Neologismo ge-
rado pelo processo de derivagao sufixal por meio do sufixo verbal
— ar acrescentado ao substantivo — lua. O acréscimo da termina-
¢d0 — ar a substantivos e adjetivos permite a formacdo de verbos. A
terminagdo — ar € constituida da vogal tematica — g, caracteristica
dos verbos da 1°. conjugacgdo e do sufixo — 7 do infinitivo pessoal.
Ex.: telefon-ar.

c) Perspectiva semantica — Mia Couto cria o verbo — luar
que aparece conjugado na 12 pessoa do singular do pretérito im-
perfeito, modo indicativo. O neologismo <luava> faz uma analo-
gia entre as fases que o satélite natural da Terra — a Lua possui:
nova, crescente, cheia e minguante e o desenvolvimento do ventre
da gestante. Segundo Magalhdes em seu livro Sexo sem Medo, o
tempo de gravidez é contado pelo obstetra ndo como meses de
gestacdo e sim semanas de gestacdo. “Quando se fala em nove
meses, refere-se a dez luas ou dez meses lunares. Isso significa que

74



Iniciagéo Cientifica: voz e vez de estudantes

um bebé nasce ap6s dez luas a contar do primeiro dia da menstrua-
¢do” (MAGALHAES, 2005, p. 42). Tradicionalmente diz-se que
“A Lua governa, com efeito, na simbologia tradicional, o ciclo da
vegetacdo, da gravidez, do crescimento” (CHEVALIER & GHER-
BRANT, 2003, p. 364). Como “A Lua é um simbolo dos ritmos
biolégicos” (CHEVALIER & GHERBRANT, 2003, p. 364), po-
dem-se inferir essas caracteristicas na gravidez da personagem que,
segundo Mia Couto, tomava, a cada dia, a forma da Lua, ou seja,
<luava>.

Os neologismos <redondura> e <luava> criados pelo autor
mog¢ambicano mostram a presenca das tradigdes africanas relacio-
nadas com a crenc¢a na influéncia de astros celestes sobre os ho-
mens, mesmo em um mundo moderno e repleto de tecnologia.

5. Neologismo — embriaguando

a) Perspectiva do contexto — “A mesma razdo me prende
ali, na varanda do frangipani: me abaste¢o de infinito, me vou
<embriaguando>" (VF, p. 48).

b) Perspectiva do processo de formacao — Neologismo ge-
rado pelo processo de composigdo por aglutinagao. Os verbos em-
briagar + aguar geram o verbo embriaguar, que conjugado no ge-
rundio resulta em — embriaguando.

c) Perspectiva semantica — A fortaleza de Sdo Nicolau, lo-
cal em que ficava a arvore do frangipani, havia sido, como todas
as outras fortalezas dos colonizadores, construida a beira do mar.
A republica de Mogambique é um pais do sudeste da Africa ba-
nhado pelo oceano Indico, porém, entre o continente africano e a
Ilha de Madagascar, ha uma distancia de 400 km, formando o
chamado Canal de Mogambique (VELHO, 2008, p. 145).

No romance analisado, o personagem Domingos Mourao,
um velho portugués, costumava ficar na varanda do frangipani,
olhando para o oceano Indico. O velho portugués amava tanto o
mar que até gostava de se sentir enjoado. “Assim, na tontura, eu
ganho a ilusdo de estar em pleno mar, vagueando sobre um barco”
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(VF, p. 48). O personagem embriagava-se sem ingerir bebida alco-
olica, mas apenas de olhar para a imensiddo de a4gua em sua frente
(oceano), uma extensao aparentemente sem limites. Segundo o
Dicionario dos Simbolos, “A 4gua ¢é o simbolo das energias incons-
cientes, das virtudes informes da alma, das motivacdes secretas e
desconhecidas” (CHEVALIER & GHERBRANT, 2003, p. 21).
Diante do oceano, o velho Domingos Mourao ia entdo se <em-
briaguando>, isto ¢, se embriagando de agua, mas nio de bebé-la
em excesso, mas apenas de olhar para ela, admirando a imensiddo
do oceano. O neologismo criado por Mia Couto expressa com uma
dose de humor toda a profundidade desse sentimento.

6. Neologismo — pressas intestinais

a) Perspectiva do contexto — “O diretor saiu, com <pressas
intestinais>" (VF, p. 85).

b) Perspectiva do processo de formag¢ao — Neologismo se-
mantico produzido por composi¢do por justaposi¢do do substan-
tivo feminino plural <pressas> e do adjetivo plural <intestinais>.
Segundo a Nova Gramadtica do portugués contemporineo,

Quanto ao sentido, distingue-se numa palavra composta o ele-
mento determinado, que contém a ideia geral, do determinan-
te, que encerra a no¢do particular. Assim, em escola-modelo,
o termo escola é o determinado, e modelo o determinante.
Em mae-patria, ao inverso, mde é o determinante, e patria
determinado (CUNHA & LINDLEY, 2008, p. 120).
Assim, quanto ao sentido, a palavra — pressas € o determina-
do, pois contém a ideia geral, e a palavra — intestinais € o determi-
nante porque encerra a nogao particular.

¢) Perspectiva seméntica — Com humor, o escritor Mia Cou-
to usa a criagao neoldgica para descrever a dor de barriga emocio-
nal do personagem diretor do asilo Vasto Exceléncio. Nessa pas-
sagem, surge uma grande tempestade “de rasgar os céus” (VF, p.
85). Todos os presentes, menos o diretor do asilo, estavam segu-
rando folhas de “Kwangula tilo” — nome que, nas linguas do Sul
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de Mogambique, se da a trepadeira Asparagus falcatus. A tradigdo
africana diz que as tempestades podem rebentar o peito de quem
ndo segura um ramo desta planta. Estas informagdes fazem parte
do glossario da obra 4 Varanda do frangipani, especificamente no
estrangeirismo usado pelo autor “Kwangula tilo” (VF, p. 145). O
personagem encontrava-se emocionalmente tenso, medroso e as-
sustado. Por esse motivo, saiu com <pressas intestinais>, ou seja,
com uma tremenda dor de barriga de fundo emocional.

Percebe-se nos neologismos <embriaguando> e <pressas in-
tentinais> uma dose de humor na criagdo neoldgica do autor Mia
Couto.

7. Neologismo — arriscoso

a) Perspectiva do contexto — “Mas nao é <arriscoso>? O
veneno ndo pode passar para nos?” (VF, p. 88).

b) Perspectiva do processo de formagdo — Processo de for-
magdo de adjetivos a partir de substantivos, por meio do sufixo —
oso. Ex.: veneno — venenoso. Neologismo gerado pelo processo de
derivagao sufixal pelo acréscimo do sufixo nominal formador de
adjetivos — o0so ao adjetivo — arriscado. O sufixo — oso tem o sentido
de provido ou cheio de.

c) Perspectiva semantica — Os homens do asilo confessam
ter medo de fazer amor com a feiticeira Naozinha, porque ela esta
envenenada. Fla esta a beira da morte e fazer amor com ela é a
Unica maneira de salva-la. Além da presenca do fantastico, pode-
se perceber um momento também perigoso e a0 mesmo tempo
arriscado. Mia Couto, para expressar toda essa tensdao e emogao,
oferece a literatura a criacdo lexical <arriscoso>.

A Varanda do frangipani é um romance policial, no qual o
investigador Izidine Naita é cada vez mais confundido em suas
investigagdes sobre o assassinato do diretor do asilo, devido as
mentiras contadas pelos velhos que estdo ali internados. As men-
tiras e dentncias procuram levar o inspetor a desvendar o maior
dos crimes que esta sendo cometido: a morte das tradigdes mo-
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cambicanas. A figura do velho é de extrema importancia na cultu-
ra africana. Sao eles que detém o conhecimento, sdo eles os “guar-
dides do mundo” (VF, p. 57). Nao era sé a velha feiticeira Naozi-
nha que estava morrendo, mas todos os velhos. Segundo a perso-
nagem enfermeira Marta Gimo, os velhos “ndo sdo apenas pes-
soas”, “E todo esse mundo que esta sendo morto”, eles sdo “as
ultimas raizes [...]” (VF, p. 57). Nota-se a importancia dada pelo
autor Mia Couto a tradigdo cultural africana. Os velhos signifi-
cam a tradicdo, o antigamente, o conhecimento. “O verdadeiro
crime que estd a ser cometido aqui € que estdo a matar o antiga-
mente” (VF, p. 57).

Por meio do neologismo <arriscoso>, Mia Couto expressa
todo o perigo e risco que os velhos estdo correndo ndo somente
com o veneno da feiticeira Naozinha, mas também com o desapa-
recimento de um mundo de tradi¢des cada vez mais ameagado
pela cultura globalizada.

8. Neologismo — intercedéncia

a) Perspectiva do contexto — “So a <intercedéncia> de Nao-
zinha com pensamento” (VF, p. 136).

b) Perspectiva do processo de formac¢do — Neologismo ge-
rado pelo processo de derivacdo sufixal pelo acréscimo do sufixo
nominal formador de substantivos — éncia ao verbo interceder. O
sufixo — éncia possui o sentido de: agdo ou o resultado dela, esta-
do. Ex. anuéncia, concorréncia.

c) Perspectiva semantica — O autor cria o neologismo <in-
tercedéncia> por meio do sufixo — éncia que é considerado semie-
rudito. Segundo Celso Cunha, esse sufixo “aparece em palavras
de criacdo recente e modeladas sobre o latim”. Os velhos do asilo
descobriram que a fortaleza se transformara num paiol que servia
para esconder um grande armamento de guerra. Todos juntos de-
cidem fazer desaparecer as armas, pois elas eram “sementes de
nova guerra” (VF, p. 136). Mas impedir uma nova guerra nao ¢
algo facil; é necessaria ajuda sobrenatural. Assim, s6 mesmo a aju-
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da, ou seja, a <intercedéncia>, de Naozinha, a feiticeira (sobrena-
tural) é que poderia valer.
De acordo com Souza (2008),

Numa sociedade como a nossa, na qual tudo é explicado pela
ciéncia e pelo pensamento 1égico e racional, o espago do so-
brenatural é bastante limitado. Ja nas sociedades africanas,
[...] toda a vida na terra estava ligada ao além, a dimensGes
que so especialistas, ritos e objetos sacralizados podiam atin-

gir (p. 44).

No romance, a personagem Naozinha ¢é colocada como me-
diadora entre o mundo real e 0 mundo sobrenatural. Ela era con-
siderada uma especialista no assunto, alguém que possuia poder
para comunicar-se com o além.

A orientagdo de como agir diante de varias situagdes da vida
era tragada valendo-se do além, dos antepassados, dos ances-
trais, dos herdis fundadores, dos deuses, dos espiritos e da gran-
de variedade de seres sobrenaturais que habitavam as dimen-
sOes com as quais era possivel fazer contato sob certas condi-
¢Oes especificas (SOUZA, 2008, p. 45).

Souza (2008, p. 111) afirma que “entre os africanos o sobre-
natural era acionado por especialistas que dominavam os conhe-
cimentos necessarios para que as entidades do além pudessem aju-
dar a solucionar questdes da vida cotidiana”.

E expressa, na literatura africana de Mia Couto, a presenga
da fé, o sobrenatural, algo comum na tradicao mog¢ambicana.

Os neologismos <arriscoso> e <intercedéncia> apresentam
aspectos da tradi¢do africana. O neologismo <arriscoso> revela o
risco que as tradi¢des africanas estao correndo num mundo globa-
lizado, e o neologismo <intercedéncia> mostra a tradi¢do africa-
na da crenga no sobrenatural, em pessoas que possuem poderes
especiais de comunica¢do com o além.

9. Neologismo — mulher-agua

a) Perspectiva do contexto — “Te digo eu, Naozinha, a <mu-
lher-agua>" (VE, p. 138).
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b) Perspectiva do processo de formacao — Neologismo ge-
rado pelo processo de composi¢do por justaposi¢cao do substanti-
vo feminino — mulher + o substantivo feminino — dgua.

¢) Perspectiva semantica — O personagem Naozinha é uma
feiticeira que, a noite, transforma-se em agua e precisa dormir den-
tro de uma banheira no asilo. Quando amanhece, ela se refaz. Por
esse motivo é chamada pelo autor pelo neologismo <mulher-
adgua>. Percebe-se na literatura de Mia Couto a presenca do realis-
mo magico, mistico. A leitura da descri¢do que a propria persona-
gem faz sobre sua “liquefagdo”, na pagina 81 do romance, é total-
mente surreal, onirica. Lembra as figuras “se derretendo” de Sal-
vador Dali. A¢des impossiveis e também o fantdstico fazem parte
da cultura africana. Em conferéncia proferida na UFMG em 03/
07/2007, Mia Couto declarou: “O fantastico e o inusitado estao
na realidade africana e fazem parte da nossa cultura” (FONSECA
& CURY, 2008, p. 126).

10. Neologismo — desfiladeiraram

a) Perspectiva sintatica — “Os estranhos abriram a porta do
armazém e, no seguinte, logo uns tantos se <desfiladeiraram> pelo
abismo [...]” (VF, p. 137).

b) Perspectiva do processo de formacao — Neologismo ge-
rado pelo processo de derivagdo sufixal pelo acréscimo do afixo
verbal — ar ao substantivo desfiladeiro. Na frase citada, o verbo <des-
filadeirar> encontra-se conjugado na 3?. pessoa do plural, no preté-
rito mais-que-perfeito do modo indicativo — <desfiladeiraram>.

¢) Perspectiva semantica — No romance analisado, um he-
licoptero vem ao asilo para buscar o armamento que 14 havia sido
guardado. Porém, 14 chegando, todos os homens cairam num gran-
de e profundo abismo, assim que abriam a porta do armazém. O
neologismo <desfiladeiraram> revela a agdo de cair num desfila-
deiro, num vao do espago, que engolia todos abruptamente.
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O grande desfiladeiro foi aberto no chao por um feitico de
Naozinha. Ela cobriu o chido da capela com sua capulana®, fez com
que um camaledo passasse sobre o pano. O réptil inflou tanto que
provocou uma explosdo. Depois que a poeira abaixou, os velhos
viram que “onde havia chao, era agora um buraco sem fundo, um
vao no vazio, um oco dentro do nada” (VF, p. 137). Os velhos do
asilo aproveitaram o grande buraco aberto e despejaram todas as
muni¢cOes e armas dentro dele. Foi nesse grande desfiladeiro que
os estranhos se <desfiladeiraram> quando chegaram de helicop-
tero ao asilo.

Nota-se a presenca do fantastico na literatura africana de
Mia Couto, porque faz parte da cultura desse povo, de suas histo-
rias. O feitico, a magia, o sobrenatural interferindo no real, mu-
dando situagdes. Nota-se a presenca do fantastico, do surreal na
literatura mogambicana de Mia Couto, aspecto encontrado nos
neologismos <mulher-agua> e <desfiladeiraram>.

Consideracoes finais

No romance A4 varanda do Frangipani, Mia Couto utiliza-se
de varios recursos estilisticos — maximas, alegorias, neologismos,
organizagao sintatica das frases, utilizacdo do magico, do mitico,
do surreal. A criagdo neologica, no entanto, é o recurso estilistico
que mais chama a aten¢do, ndo sé de leitores, mas também de
criticos.

A criagdo neoldgica desestabiliza a expectativa do leitor, que,
embora precise deter-se um pouco mais diante do estranhamento
causado pela palavra criada, acaba por encantar-se diante da ri-
queza da construgio literaria do autor.

Por meio de pesquisa foi possivel concluir quais os proces-
sos de formagdo de novas palavras que o autor Mia Couto utiliza
com mais frequéncia. Notou-se que no neologismo <fraqueleza>

3 Capulana: pano com que os indigenas de Mogambique, etc. cobrem o corpo,
desde a cintura até abaixo dos joelhos.
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o autor utiliza um sufixo ndo existente — Jeza para formar um subs-
tantivo de um adjetivo. Este processo, segundo Saussure, ¢ comum
na linguagem infantil, durante a fase de aprendizado, quando a
crianga “cria” palavras por analogia. Mia Couto, usando a simpli-
cidade infantil, cria por associa¢do fraqueleza de — fraco, como em
fortaleza, de — forte.

A literatura de Mia Couto oferece ndo s6 uma transmissao
de conhecimento da cultura, historia, costumes e crencas africa-
nas, como também momentos de humor — muitos deles gerados
pelo uso dos neologismos.

Foi possivel perceber que os neologismos <fraqueleza> e
<desminar> carregam informacdes sobre a guerra, sobre minas
terrestres enterradas no solo nesse periodo e danos que ela traz.

Os neologismos <redondura> e <luava> fornecem infor-
magdes sobre a importancia dos astros e a creng¢a na influéncia
deles em aspectos da vida real. A presenga do psicologico influen-
ciando o fisico — com uma dose de humor — foi encontrado nos
neologismos <embriaguando> e <pressas intestinais>.

A luta pela preservagdo das tradigdes foi encontrada nos
neologismos <arriscoso> e <intercedéncia>. Nos neologismos
<mulher dgua> e <desfiladeiraram> constatou-se a presenca do
fantéstico.

Por meio da literatura africana é possivel conhecer um pou-
co da historia, da cultura, das crencas de uma comunidade, no
caso Mogambique, e a criagdo neologica colabora para fornecer
esses elementos.

A presenca de neologismos em uma obra literdria ndo so
traz um enriquecimento ao texto — que provavelmente causaria
menor impacto, caso o escritor se valesse de palavras comuns ja
existentes — mas revela o objetivo estilistico do autor ao utilizar
esse recurso para expressar sua criatividade lexical.

Assim, mostrando um conhecimento profundo da lingua e
de sua estrutura, Mia Couto, com maestria, transgride os limites
da lingua por meio da criagao neoldgica, produz novos significa-
dos e traz um enriquecimento para a literatura.
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O ensino da Lingua Inglesa
no 1° ano do Ensino Médio
das escolas publicas

Aderson Oliveira do Carmo
Magali Rosa de Sant’Anna

Introducao

O mundo hoje levanta a bandeira da “Globalizacao”, e tal
processo fomenta cada vez mais o dinamismo e o crescimento da
troca de informagdes ao redor do mundo, ao ponto de ocasionar
também a queda das varias barreiras que antes impediam um al-
cance maior e mais rapido da informag¢ao. Contudo, tal feito esta
intrinsecamente ligado a necessidade de um idioma tnico e sem
fronteiras.

A lingua inglesa (LI) é, sem duvida, o idioma do mundo
globalizado, e sua importancia vem sendo ratificada mais e mais a
cada dia. A necessidade de dialogar com esse novo mundo que se
descortina faz também surgir um aumento de cursos de idiomas,
de novos métodos e abordagens, assim como o crescimento no
numero de profissionais na area. Logo, todos esses fatores concor-
rem para o surgimento de muitas controvérsias e grandes polémi-
cas ao se discutir como este idioma deve ser ensinado em sala de
aula; assim observa Lima (2009).

E fato que hd uma grande disparidade referente & metodo-
logia da LI ensinada nos cursos de idiomas e a LI ensinada nas
escolas publicas, assim como nos recursos utilizados e no nimero
dos alunos em sala. Tal observagdo nos inquietou profundamente
de maneira que aceitamos o desafio de buscar a forma mais ade-
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quada e eficiente para o processo de ensino-aprendizagem do idio-
ma nas escolas publicas.

Escolhemos as turmas dos primeiros anos do ensino médio
por acreditar que estes alunos ja apresentem um conhecimento
formal na sua lingua materna, certo conhecimento na LI e algu-
ma autonomia que deve também ser desenvolvida e estimulada
conforme o aprendizado deste novo idioma for ocorrendo.

Acreditamos que tal aprendizado deve estar focado no de-
senvolvimento das quatro habilidades linguisticas (leitura, escrita,
fala e audigdo), porém tendo como aliadas as outras habilidades
(interpessoal, autoconscientiza¢do, criatividade, etc.) conforme
Holden (2009).

Devemos ainda levar em conta que o aprendizado dessa lin-
gua mundial pode abrir muitas portas numa sociedade cada vez
mais competitiva e, por outro lado, o ndo conhecimento deste idi-
oma deve, fatalmente, promover a exclusao social deste individuo.

Fundamentacao tedrica

Em face de um novo mundo que se descortina para nos,
priorizando o estreitamento das relagdes entre suas nagdes, a ne-
cessidade de uma lingua comum a todos se torna inevitavel.

Acreditando que a LI possibilita o dialogo entre as nag¢des
de diferentes idiomas, a fim de manter o elo comunicativo entre os
povos da terra, atualmente encontramos o World English (inglés
mundial) como a lingua falada por quase trés quartos de pessoas
do planeta. Desta forma, fica evidente aqui a relevancia do apren-
dizado deste idioma nos dias de hoje e para o futuro.

Entendemos ainda que o fator motivagao, grande aliado no
processo de aprendizagem da LI, deve acompanhar o dinamismo
do mundo moderno, como no trecho:

[...] o aprendiz de uma lingua estrangeira, quando motivado,
usa essa lingua para fazer algumas coisas fora da sala de aula:
ouvir musica, ouvir programas de radio e TV, compreender
falas em filmes, brincar com jogos eletrdnicos, e, em alguns
poucos casos, interagir com estrangeiros (PAIVA, 2009, p. 33).
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Ou seja, tal fator contribui também para a construgdo da
autonomia do aluno.

Compartilhando da ideia de Siqueira (2009), quando diz
que ideologia, linguagem e discurso sao trés elementos intimamente
relacionados entre si, buscaremos entender como o aprendizado
da LI pode colaborar com a formagao da cidadania dos alunos
quando “o aumento da auto-percep¢do do estudante, a contribui-
¢do para a construgdo de sua cidadania e o desenvolvimento de
sua consciéncia cultural sdo a razdo de ser do ensino de lingua
estrangeira no Brasil hoje” (OLIVEIRA, 2009, p. 27).

Ainda, em consonancia com a proposta dos PCNs para o
ensino de LE (1998), estes afirmam ser tal aprendizado um direito
de todos os cidadaos e, em contrapartida, a forma como a LI vem
sendo trabalhada nas escolas publicas. Todas estas reflexdes nos
inquietaram e nos convidaram para a realizagdo desta pesquisa.

Meétodos e técnicas

Nossa pesquisa bibliografica foi composta pela leitura de
textos e arquivos cientificos sobre aquisi¢do, ensino e aprendiza-
gem de linguas, especificamente da LI como LE, conforme pode-
mos verificar na bibliografia deste artigo.

A realizagdo deste projeto ocorre mediante os estudos e pes-
quisas voltadas para a drea do ensino e aprendizagem da LI; com
isso, foi de extrema importancia a fundamentagdo deste através
do levantamento dos dados qualitativos e quantitativos para que
pudéssemos realizar a pesquisa.

Fizeram parte desta pesquisa dois professores e 61 alunos
do 1° ano do ensino médio da Escola Estadual Prof.° Paul Hugon,
localizada na zona norte da cidade de Sdo Paulo, os quais contri-
buiram com respostas a entrevistas referentes ao método utilizado
em sala de aula para o ensino da LI. A partir deste levantamento
de dados, entdo, procuramos problematizar e refletir sobre a prati-
ca docente a ser adotada diante dos fatos.
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Sobre o estabelecimento do corpus de nossa pesquisa, os 2
professores participantes foram nomeados professor A e professor
B. Dos 61 alunos do 1° ano do ensino médio, 35 pertenciam a
Turma A e 26 a Turma B. Decidimos manter sigilo dos sujeitos
desta pesquisa, fato este explicado e esclarecido a todos os envol-
vidos. Vale ainda informar que a denominagao das turmas, A e B,
foi feita dessa forma para fazer relagdo aos professores, ou seja,
Professor A esta para a Turma A assim como Professor B para a Tur-
ma B.

Para a busca e organizagdo dos dados, usamos um roteiro
semiestruturado para as entrevistas dos sujeitos desta pesquisa.
Elaboramos duas entrevistas, uma para os professores e outra para
os estudantes, todos sujeitos integrantes desta pesquisa.

A discussdo e analise dos dados foram realizadas de acordo
com a fundamentagdo tedrica apresentada neste artigo.

Analise e discussao dos dados

Comegaremos tragando um perfil dos docentes e discentes
nas salas de aulas aqui analisadas, assim como construindo uma
“fotografia” do ambiente ofertado a cada professor que esta de-
signado a lecionar a LI para os seus alunos. Apesar de termos
consciéncia que tal cenario, as vezes, varia muito em virtude da
comunidade na qual esta inserido e dos recursos disponiveis, ire-
mos buscar aqui uma ideia mais generalizada do ambiente escolar.

Ao observar os professores A e B envolvidos na pesquisa, A
e B sdo professores que adotam posturas pedagogicas diferentes
em sala de aula e seus resultados também s3ao diferentes, assim
como a aceitagdo por parte dos seus alunos.

No quadro 1 hd uma comparagdo entre as respostas dadas
na entrevista realizada com os docentes A e B. Podemos destacar
que ambos lecionam LI ha mais de 10 anos, porém, o professor B
leciona ha mais tempo.
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Quadro 1: Comparativo dos professores A e B

PROFESOR “A”

PROFESSOR “B”

1. Ha quanto tempo vocé leciona LI?
— Mais de 10 ou até 15 anos

1. Ha quanto tempo vocé leciona LI?
— Mais de 15 ou até 20 anos

2. O que vocé acha do material distribui-
buido pelo governo (apostila) para auxi-
liar no processo de ensino/aprendizagem
do idioma em sala? RUIM

2. O que vocé acha do material distribui-
do pelo governo (apostila) para auxiliar
no processo de ensino/aprendizagem do
idioma em sala? BOM

3. Vocé procura trabalhar as 4 habilida-
des linguisticas em sala de aula? SIM

3. Vocé procura trabalhar as 4 habilida-
des linguisticas em sala de aula? NAO

4. Vocé costuma trazer material extra
para as aulas? SIM

4. Vocé costuma trazer material extra para
as aulas? SIM

5. Quais os recursos que vocé costuma uti-
lizar em sala de aula, além da lousa e do
giz? - VIDEOS/PERIODICOS e OUTROS

5. Quais os recursos que vocé costuma
utilizar em sala de aula, além da lousa e
do giz? - OUTROS

6. Vocé realiza atividades ludicas duran-
te as aulas? SIM

6. Vocé realiza atividades ludicas duran-
te as aulas? NAO

7. Vocé classificaria o seu aluno como:
Motivado? SIM

Com conhecimento prévio de LI? NAO
Participativo? SIM

Com o conhecimento em sua lingua ma-
terna correspondente ao do 1° ano do
Ensino Médio? NAO

7. Vocé classificaria o seu aluno como:
Motivado? NAO

Com conhecimento prévio de LI? NAO
Participativo? NAO

Com o conhecimento em sua lingua ma-
terna correspondente ao do 1° ano do En-
sino Médio? NAO

8. Enumere as maiores dificuldades para
a realizag¢ao das aulas de LI, sendo as
mais dificeis listadas do menor para o
maior nimero. Classifique somente as
existentes.

(1) Quantidade de alunos em sala

(3) Material didatico

(4) Falta de recursos extras

(5) Condigdes fisicas das salas

(2) Interesse por parte dos alunos

() Falta de apoio da diregao escolar

() Estresse e outros fatores extraclasse
que impedem um melhor desempenho
por parte do professor

8. Enumere as maiores dificuldades para
a realizagdo das aulas de LI, sendo as
mais dificeis listadas do menor para o
maior numero. Classifique somente as
existentes.

(1) Quantidade de alunos em sala

(5) Material didatico

(3) Falta de recursos extras

(4) Condigdes fisicas das salas

(2) Interesse por parte dos alunos

( ) Falta de apoio da direg¢ao escolar

() Estresse e outros fatores extraclasse
que impedem um melhor desempenho
por parte do professor

9. Vocé costuma planejar as suas aulas?
SIM

9. Vocé costuma planejar as suas aulas?
SIM
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10. Enumere, em ordem de importancia
(do menor para o maior), o que nao pode
faltar no seu plano de aula. Classifique
s0 as opgdes existentes no seu plano. (Se
tiver respondido “Nao” a pergunta ante-
rior, por favor, ndo responda a esta questao)
(2) Tépicos gramaticais

(6) Exercicio de gramatica

(1) Role Play

( ) Tradugao de textos

(7) Homeworks

(3) Jogos

(4) Interpretacdo de texto

(5) Musicas

( ) Leitura em voz alta

10. Enumere, em ordem de importancia
(do menor para o maior), o que néo pode
faltar no seu plano de aula. Classifique
sO as opgdes existentes no seu plano. (Se
tiver respondido “Nao” a pergunta ante-
rior, por favor, ndo responda a esta questao)
(2) Tépicos gramaticais

(3) Exercicio de gramatica

( ) Role Play

(1) Tradugdo de textos

(4) Homeworks

() Jogos

(5) Interpretagdo de texto

() Musicas

( ) Leitura em voz alta

11. Qual seria o percentual de alunos que
vocé acredita rever os assuntos ministra-
dos em sala de aula, assim como buscar
novas informagdes fora do ambiente es-
colar?

- 11-20%

11. Qual seria o percentual de alunos que
vocé acredita rever os assuntos ministra-
dos em sala de aula, assim como buscar
novas informagdes fora do ambiente es-
colar?

- 0-10%

12. Qual seria o seu grau de conhecimen-
to na lingua inglesa?

A) Com boa nogao de gramatica apenas.
B) Com boa nog¢ao de gramatica, mas
pouca fluéncia verbal.

C) Com boa nogao de gramatica e regu-
lar fluéncia verbal.

D) Com boa nog¢ao de gramatica e boa
fluéncia verbal.

E) Com boa nogdo de gramatica e ex-
celente fluéncia verbal.

F) Com excelente nogdo de gramatica e
excelente fluéncia verbal

12. Qual seria o seu grau de conhecimen-
to na lingua inglesa?

A) Com boa nogdo de gramatica apenas.
B) Com boa nog¢dao de gramatica, mas
pouca fluéncia verbal.

C) Com boa nog¢dao de gramatica e re-
gular fluéncia verbal.

D) Com boa nogao de gramatica e boa
fluéncia verbal.

E) Com boa nogao de gramatica e exce-
lente fluéncia verbal.

F) Com excelente nogao de gramatica e
excelente fluéncia verbal

Ambos disseram que costumam planejar suas aulas, embo-
ra apresentem diferentes preocupagdes na elaboragao dos planos,
como, por exemplo: o professor B afirma que ndo realiza ativida-
des ladicas nem tem a preocupag¢ao em trabalhar as quatro habili-
dades linguisticas em sala de aula, enquanto o professor A realiza
atividades ladicas e procura trabalhar as quatro habilidades em
sala. Isto significa que o professor B ndo utiliza a metodologia que
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desenvolve a leitura, a escrita, a audi¢cdo e a fala da LE, assim
como nao contribui para o crescimento da autonomia dos alunos.

Com relagido ao material distribuido pelo governo para ser
usado nas aulas de LI, enquanto o professor B parece se confor-
mar com apenas o conteudo e atividades propostas nas apostilas,
ndo se preocupando em explorar mais 0os assuntos em sala e ir
além do que esse material oferece, o professor A procura fazer uso
de sua criatividade, elaborando atividades extras e motivando no-
vos saberes em seus alunos.

Assim, percebemos que, embora os professores concordem
que seus alunos ndo possuem conhecimento prévio de LI e que a
maioria apresenta um conhecimento limitado da lingua materna,
o professor A vé seus alunos, no geral, como motivados e partici-
pativos.

Observamos ainda que os professores tém preocupacdes dis-
tintas em sala de aula; dessa forma, pontos diferentes sdo enfati-
zados e trabalhados, pois, enquanto a atividade de tradugdo de
texto é o principal objetivo nas aulas do professor B, o professor A
procura diversificar suas aulas com atividades incluindo musicas
e “role play”, ou seja, podemos perceber que o uso e a variagao de
outras linguagens em sala de aula, além de ser um fator agregador
para o processo de ensino-aprendizagem da LI, provoca e motiva
os alunos a serem mais participativos durante as atividades pro-
postas; com isso, concorre para uma aula mais prazerosa e esti-
mulante.

O professor A diz ter excelente nogdo de gramadtica e exce-
lente fluéncia verbal, j& o professor B se autoavalia com boa nogdo
de gramatica e regular fluéncia verbal; dai, percebemos quao difi-
cil seria para o professor B trabalhar as habilidades linguisticas
ouvir e falar — listening e speaking — com seus alunos, ja que nao se
pode ensinar algo de que ndo se tenha o dominio. Afinal, qual
seria a real finalidade do ensino de LI nas escolas publicas? De
acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais, Lingua Estran-
geira — MEC/SEF (1998, p. 15):
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A aprendizagem de lingua estrangeira é uma possibilidade de
aumentar a autopercepg¢ao do aluno como ser humano e cida-
ddo. Por esse motivo, ela deve centrar-se no engajamento dis-
cursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade de se engajar
e engajar outros no discurso de modo a poder agir no mundo
social.

Observe que h4, antes de tudo, uma preocupagao de carater
social na formag¢do do aluno através do ensino de LI, assim como
da construg¢dao da sua autonomia, pois aumentar sua autopercep-
¢do ¢, também, torna-lo consciente e fazé-lo refletir sobre seu pa-
pel na sociedade, ou seja, é formar cidadaos criticos e ativos. Como
reforga Oliveira (2009, p. 27),

[...] ao estudar uma lingua estrangeira, o estudante entra em
contato com outra cultura, o que contribui para que ele co-
nheca aspectos culturais diferentes daqueles presentes na sua
comunidade. Isso pode levar o estudante a um processo de
reflexdo acerca do outro e de si proprio.

Ainda, segundo Oliveira (2009, p. 28),

[...] em principio, para que o ensino de linguas estrangeiras
realize a sua fungio, as quatro habilidades do estudante deve-
riam ser desenvolvidas. Afinal, para que ele possa construir
um discurso com individuos falantes-ouvintes de outra lingua,
ele precisa saber falar, ler e escrever nessa lingua, além de en-
tender o que nela seja falado.

Entao, notamos que ha muito além do que o aspecto linguis-
tico a ser aprendido no ensino de LI nas escolas, pois, por tras de
um novo idioma, ha um novo mundo que deve ser descortinado,
fazendo emergir uma nova cultura e proporcionando aos aprendi-
zes desse idioma diferentes formas de leitura do mundo, contri-
buindo ainda para um amadurecimento académico e social do alu-
no e cidaddo (FREIRE, 1996). Mas, para que isso ocorra, deve-
mos ter professores que, antes de tudo, dominem a sua disciplina e
estejam engajados nessa busca de uma nova forma para lecionar a
LI, mudando essa forma ja ultrapassada e caduca de ensino-
aprendizagem da LI nas escolas publicas.
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Tabela 1: Porcentagem de alunos que gostam de aprender LI

Turma A Turma B
Professor A Professor B
89% 69%

Ao confrontarmos os dados da entrevista realizada com os
alunos, logo de imediato observamos que os alunos, no geral, gos-
tam da disciplina de LI (Turma A: 89% e Turma B: 69%) e, ainda,
que mais de 80% deles juntos (Turma A: 80% e B: 85%) gostariam
de aprender o idioma em um curso livre.

Tabela 2: Porcentagem de alunos que gostariam de aprender LI
em cursos livres

Turma A Turma B
Professor A Professor B
80% 85%

Quase a totalidade desses alunos (61) entendem que saber
inglés é um fator essencial para a sua melhor formagao profissio-
nal e que o principal objetivo dessa aprendizagem seria para “falar
ao telefone e/ou pessoalmente” (77% acham isso). Ou seja, pode-
mos enfatizar aqui que ha uma maior preocupagao no aprendiza-
do das habilidades oral e auditiva por parte dos alunos, enquanto
que, na contramao, muitos professores demonstram uma preocu-
pagdo quase Unica para o desenvolvimento da habilidade de leitu-
ra, pois, estes acreditam que isto se deve em virtude de tantos pro-
blemas encontrados nas escolas publicas como, por exemplo:

a) carga horaria muito reduzida para dar conta de um con-
teudo programatico que necessita de exercicios variados para a
sua fixacio;

b) salas lotadas de alunos;

c) turmas bastante heterogéneas com relacdo ao conheci-
mento dos alunos;

d) falta de recursos didaticos.
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Capacitar os seus alunos para apenas ler um texto deve ser

o objetivo do ensino de LI para estes docentes. Mas sera que tal

objetivo seria capaz de desenvolver a autopercep¢ao do aluno e a

sua consciéncia critica e social para ser uma voz ativa na constru-

¢do de uma sociedade mais consciente e humana como propdem

os PCNs? Acreditamos que ndo. Devemos também lembrar que

ler um texto vai muito além de decodifica-lo, ou seja, é preciso

saber ler nas entrelinhas e exercitar a nossa criticidade, como bem

observou Freire em seu texto “A importancia do ato de ler” (1989).

Vale, ainda, destacar as ideias de Lima (2009, p. 48) de que

[...] hoje, somente quem ¢é capaz de ler o texto no seu sentido mais

abrangente, atingindo o nivel do discurso, com todas as suas impli-

cagOes linguisticas, estéticas, socioculturais e politicas, sera consi-

derado alfabetizado ou letrado. Lima (2009, p. 49) ainda destaca que

o ensino de um novo idioma objetiva formar um leitor critico para os

diferentes géneros textuais e que “todo o texto se caracteriza como

uma caracteristica aberta para uma rede textual”, ou seja, o referido

autor compartilha do pensamento bakhtiniano e aponta o dialogis-

mo como um fator a ser observado e explorado também nas aulas de
LI. Tal ideia é reforcada no seguinte trecho de Lima (2009, p. 50):

O professor de inglés como lingua estrangeira, para lidar ade-

quadamente com o texto em sala de aula, deve ter conheci-

mentos basicos de linguistica textual e linguistica funcional,

analise do discurso e de pragmatica. Tudo isso o ajudara a ler

criticamente o texto. Se o professor nao for capaz de realizar

uma leitura critica do texto (ler o que esta por detras das pala-

vras e vislumbrar as implicacdes daquele texto na sua vida e

na vida de seus estudantes), dificilmente podera ser capaz de
conduzir os seus alunos a uma leitura critica.

Acreditando que ainda nao seja possivel abolir totalmente
o estudo de topicos gramaticais nas aulas de LI, no trecho abaixo
Lima (2009, p. 51) aponta para o estudo desses topicos no interior
dos diferentes tipos de textos e, portanto, nunca de forma isolada.
Conclui assim:

O ensino de linguas estrangeiras deve ser organizado em tor-
no do estudo do texto (texto de todos os tipos e géneros, em
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seu sentido mais amplo e profundo, no nivel do discurso, im-
plicando o conhecimento da nog¢do dindmica de textualidade
e discursividade), uma vez que o texto faz girar todas as di-
mensdes desse ensino: lexical, gramatical, semantica, estéti-
ca, politica, cultural, etc.

Ainda, de acordo com a analise da entrevista com os alu-
nos, quando mencionam o professor A, eles afirmam que pare-
cem estar mais conscientes e crentes no ensino de LI ofertado em
sala de aula, ou seja, eles acreditam que o aprendizado do idioma
(68,5%) podera, realmente, ajuda-los. Enquanto que somente 42%
dos alunos do professor B parecem acreditar na eficacia deste en-
sino em suas vidas, ou seja, podemos inferir que os alunos do pro-
fessor A estdo mais motivados do que os alunos de B. Tal observa-
¢do também é constatada na questao em que os alunos do profes-
sor A classificam as suas aulas como “Interessantes e motivadoras”
(91,5%), mas por outro lado, 46% dos alunos do professor B clas-
sificam as suas aulas como ‘“chatas e desestimulantes”.

Tabela 3: Porcentagem de alunos que acredita que a maneira
com que a LI é ensinada ajuda no aprendizado do idioma

Turma A Turma B
Professor A Professor B
68,5% 42%

Tabela 4: Como os alunos classificam as aulas de LI

Turma A Turma B
Professor A Professor B
Aulas “interessantes Aulas “chatas e
e motivadoras” desestimulantes”
91,5% 46%

Assim como os professores, os alunos também apontam fa-
tores que dificultam o processo de ensino-aprendizagem da LI como:
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a) o tempo curto das aulas;

b) o barulho em sala;

¢) a complexidade do idioma,;

d) a falta de estimulos.

As questdes que tratam do apoio e acompanhamento dos
responsaveis em casa no que diz respeito ao ensino da LI na esco-
la mostram que, apesar de os responsaveis entenderem como “ne-
cessario” o aprendizado do idioma, ainda estamos longe de se che-
gar a um percentual mais significativo para os responsaveis que
procuram acompanhar o conteudo das aulas de seus filhos em casa
(em torno de 50%).

Observamos também que ainda ¢é pequena a parcela dos alu-
nos que admite “rever e aprofundar os assuntos vistos em sala de
aula”, pois tal habito esta atrelado diretamente a questao de autono-
mia dos alunos. Esta habilidade ¢ de extrema importancia para que
o aluno venha a ter sucesso durante o processo de ensino e aprendi-
zagem de uma LE. Mas como desenvolvé-la em nossos alunos?

De acordo com o pensamento de Freire (1996, p. 107),

Ninguém é autdbnomo primeiro para depois decidir. A auto-
nomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inumeras
decisdes, que vao sendo tomadas. Por que, por exemplo, ndo
desafiar o filho ainda crianga, no sentido de participar da es-
colha da melhor hora de fazer seus deveres escolares? Por que
o melhor tempo para esta tarefa é sempre o dos pais? Por que
perder a oportunidade de ir sublinhando aos filhos o dever e o
direito que eles tém, como gente, de ir forjando sua prépria
autonomia? Ninguém ¢ sujeito da autonomia de ninguém. Por
outro lado, ninguém amadurece de repente, aos 25 anos. A
gente vai amadurecendo todo o dia, ou ndo. A autonomia,
enquanto amadurecimento do ser para si, é processo, é vir a
ser. Nao ocorre em data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias

estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade.

Cruz (2009, p. 61) deixa claro que tal pensamento, embora
nao esteja se referindo especificamente ao conceito de autonomia
aplicada no contexto de ensino e aprendizagem de LE, podemos
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transferi-lo e aplica-lo com perfeicdo em nossa pratica docente,
‘“uma vez que autonomia pode ser construida na pratica do dia a
dia dos aprendizes de linguas estrangeiras”.

Ainda, segundo Cruz (2009), nosso aluno tem uma postura
muito dependente do seu professor de LI e este comportamento
passivo é fruto, em grande parte, da sua postura académica que
vem desde o ensino fundamental, estendendo-se pelo ensino mé-
dio e com grandes possibilidades de chegar ao ensino superior caso
nada seja feito para que ocorra a mudanga. Por isso, entendemos
que seja preciso mudar esse comportamento e contribuir para uma
postura mais critica e consciente, fazendo com que o aluno possa
ter responsabilidade no seu processo de aquisi¢do e aprendizagem
do idioma, de forma que este consiga descobrir a sua melhor ma-
neira de aprender, considerando que cada ser humano ¢ tnico.

No contexto escolar, ter autonomia significa ter maturida-
de para aprender, e essa maturidade deve ser trabalhada logo cedo
no aluno; torna-lo agente ativo no processo pedagogico ¢ uma for-
ma de fazé-lo autébnomo. Percebemos, entdao, que autonomia e res-
ponsabilidade estao ligadas no processo de ensino e aprendiza-
gem, como afirmam Scharle & Szabd (2000, p. 04):

[...] a autonomia como a liberdade e habilidade de gerir o seu
préprio negocio, o qual implica o direito de tomar decisdes
também. Responsabilidade também é entendido como estar
no comando de alguma coisa, mas com as implica¢es de que
se tem de lidar com as consequéncias de suas proprias acdes.
[Tradugdo nossa]'

Cabe entdo a nos, professores de LI, despertar no aluno a
consciéncia para tal habilidade e encoraja-lo no sentido de fazé-lo
buscar e descobrir a sua melhor maneira de entender e estudar o
idioma. Devemos também lembrar que, mesmo com o aluno sen-
do autébnomo, o professor nunca ¢ dispensavel, e nem sempre es-

! Trecho original de Scharle & Szab6 (2000, p. 04): “Autonomy as the freedom and
ability to manage one’s own affair which entails the right to make decisions as well.
Responsibility also be understood as being in charge of something, but with the implica-
tions that one has to deal with the consequences of one’s own actions” .
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tudar sozinho € sinal de autonomia, pois o aluno deve aprender a
aprender e € o professor quem deve conduzi-lo neste caminho,
apontando e facilitando aos seus alunos aspectos linguisticos que
devem ser melhorados, como afirma Cruz (2009, p. 67):

— ajuda-los a identificar suas necessidades;

— incentivar o uso de certos recursos como: filme, ouvir
musicas, cantar, ler textos de seu interesse, etc.;

— encoraja-los a se desenvolver na lingua-alvo.

O referido autor acrescenta que nunca podemos esquecer
que a autonomia nio ¢ uma habilidade inata, mas algo que pode e
deve ser desenvolvido.

Consideragoes finais

A realizagao deste projeto teve como ponto de partida a ob-
servacao da pratica docente dos professores A e B, assim como a
receptividade dos seus trabalhos em suas turmas e a consciéncia
dos seus alunos. Procuramos refletir e analisar tais posturas por
meio das ideias de diversos estudiosos como Fiorin (2008), Freire
(1996), Harmer (1994), etc. Estes estudiosos tém contribuido dire-
ta ou indiretamente para o buscar incessante de uma melhor e
mais adequada forma de ensino-aprendizagem para a LI, e, assim,
procuramos nos tornar camplices nessa busca na qual este proces-
so de aquisi¢do de saberes possa vir a ocorrer de forma mais cons-
trutiva.

Observamos que os professores envolvidos na pesquisa pos-
suem posturas diferentes; que o professor A tem uma visao mais
ampla no que diz respeito ao ensino da LI, pois se preocupa com
o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas e faz uso de
outros recursos em sala de aula como periddicos, material extra,
videos, CDs, etc., além de atividades ltdicas. Toda essa diferenca
¢é refletida, diretamente, na postura dos seus alunos, permitindo
neles a aquisicio de novos olhares. E claro que héa aqueles estu-
dantes em que esta aquisi¢do é despertada mais rapidamente, as-
sim como hé os que ainda ndo se permitem despertar, e este fator,
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muitas vezes, esta atrelado a falta de autonomia por parte dos es-
tudantes, pois compartilhamos da ideia de Freire (1996), quando
o estudioso nos chama a atengdo para a importancia em se traba-
lhar o desenvolvimento da autonomia ja desde crianga, como ob-
serva Cruz (2009, p. 61):

Apesar de Freire (1996) nédo estar se referindo a autonomia
especificamente aplicada ao contexto de ensino e aprendiza-
gem de LE, essa referéncia se aplica com perfei¢do a esse con-
texto, uma vez que autonomia pode ser construida na pratica
do dia a dia dos aprendizes de linguas estrangeiras.

Entendemos que um aluno com autonomia é, também, um
aluno critico e consciente dos seus direitos e deveres como aluno
e, ainda, da importancia deste buscar incessante do seu desenvol-
vimento intelectual, porém, ninguém se torna autonomo aos 25
anos, como também afirma Freire (1996), ou seja, a autonomia
deve ser construida, e, nessa construcao, o professor entra como
parceiro, mediando situagdes e atribuindo tarefas que venham de-
senvolver no aluno a sua autonomia e a sua autopercepg¢ao.

Quando o aluno ja possui certa autonomia, pode-se dizer
que uma grande parte do processo de ensino-aprendizagem da LI
ja foi cumprida, cabendo aos docentes buscar a melhor forma de
motiva-los a aprender um novo idioma para engaja-los nesse novo
mundo que se descortina; o desenvolvimento das quatro habilida-
des linguisticas deve ser o caminho.

A grande questdao ¢ como podemos desenvolver as quatro
habilidades linguisticas diante de tantos empecilhos presentes nas
escolas publicas. Como ja vimos, Lima (2009) propde o ensino da
LI organizado em torno dos diferentes tipos de textos, pois, se-
gundo o estudioso, é onde estdo inseridas todas as dimensdes do
ensino: lexical, gramatical, semantica, estética, politica, cultural,
etc., porém, 0 primeiro passo seria motiva-los a querer adentrar
nesse universo, pois, segundo Paiva (2009, p. 33),

O aprendiz de uma lingua estrangeira, quando motivado, usa

essa lingua para fazer alguma coisa fora da sala de aula: ouvir
musica, ouvir programas de radio e TV, compreender falas
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em filmes, brincar com jogos eletrOnicos, e, em alguns poucos
casos, interagir com estrangeiros. Mas isso, raramente, acon-
tece na escola.

Desta forma, para motiva-los, devemos aproximar o con-
tetudo dos textos a sua realidade; isso é adequar o contetido con-
forme vimos no texto de McKay, em O Professor Reflexivo: guia para
a investigagdo do comportamento em sala de aula (2003), pois € inata
do ser humano a necessidade de sentir a utilidade no que se apren-
de; entdo, acreditamos que, se o aluno comegar a fazer uso, pouco
a pouco, do idioma ensinado em sala; se trouxer esse aprendizado
para o seu dia a dia, além de saciar essa necessidade imediatista
que, diga-se de passagem, é comum a todos e mais ainda pungente
nos jovens, tal processo de aquisi¢do do idioma podera vir a ocor-
rer de forma mais significativa, prazerosa e eficaz.

Com relagdao ao melhor método ou abordagem a ser adota-
da, vamos pensar na ideia de Lima (2009, p. 49): “diversas abor-
dagens, métodos e técnicas podem ser aplicados, sem a preocupa-
¢do de estarem na ultima moda ou ndo: analise contrastiva, anali-
se de erros, abordagem comunicativa e mesmo gramatica e tradu-
¢do, se isso for produtivo”.

Assim, podemos concluir que os diversos tipos de aborda-
gem podem funcionar como uma “carta na manga” para o profes-
sor; dai, ele deve ter a sensibilidade para saber qual usar em deter-
minada situacao, assim como aponta Paiva (2009, p. 32):

A melhor metodologia é aquela que atende ao desejo da mai-
oria dos alunos, digo maioria porque temos que admitir que
existam alunos que ndo querem aprender outra lingua. Se con-
seguirmos atender a maioria de nossos alunos, poderemos até
conseguir cativar os mais resistentes.

Nao concordamos com o ensino da LI restringido ao ensi-
no de somente uma habilidade, como costumamos perceber em
muitas escolas onde capacitar o aluno para a leitura torna-se o seu
unico objetivo. Objetivo este, raramente, alcancado na sua pleni-
tude, pois ha uma grande diferenca entre ler e decodificar um tex-
to. Como conclui Oliveira (2009, p. 28):
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Em principio, para que o ensino de linguas estrangeiras reali-
ze a sua fung¢do, as quatro habilidades do estudante deveriam
ser desenvolvidas. Afinal, para que ele possa construir um dis-
curso com individuos falantes-ouvintes de outra lingua, ele
precisa saber falar, ler e escrever nessa lingua, além de enten-
der o que nela seja falado.

Afinal, nao se pode negar que, para se construir a cidadania
e desenvolver a autopercep¢do do aluno, conforme sugerem os
PCNs, ¢ preciso saber ler, escrever, ouvir e falar, ou seja, saber usar
as quatro habilidades linguisticas.
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Os Cadernos do Gestor e a formacéo
de professores dentro da proposta
curricular do Estado de Sao Paulo:

acdo formativa e conformativa
de um estado educador

Samira Maria Pereira
Patricia Aparecida Bioto-Cavalcanti

Introducao

Este texto ¢é resultado das reflexdes desenvolvidas no proje-
to de Iniciacao Cientifica compreendido no Projeto Docente que
trata do Estado Educador. Em articulagao, estes projetos buscam
demonstrar o processo de configuracdo do Estado de Sao Paulo
como um Estado Educador. Refere-se aqui este Estado Educador
ndo como aquele que educa as populagdes, tema ja ha muito abor-
dado na literatura a respeito. Refere-se aqui a um Estado que edu-
ca seus educadores, seus professores.

Para tanto, as pesquisas tém buscado em documentos ofi-
ciais do Estado, aqueles produzidos pela esfera do governo cen-
tral brasileiro e em textos de organismos internacionais envolvi-
dos com a educacgio, as evidéncias que confirmem a hipdtese de
trabalho. Desta forma, a metodologia de pesquisa deste texto pri-
ma pelo levantamento bibliografico e documental. Sdo fontes pri-
marias: leis, decretos, resolugdes e documentos oficiais produzi-
dos pela equipe ligada a Secretaria Estadual da Educagdo do Esta-
do de Sao Paulo, mas especificamente os Cadernos do Gestor, pro-
duzidos nos anos de 2008 e 2009, trés em cada ano.
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Em fins de 2007, o Governo do Estado, dentro do Progra-
ma Sdo Paulo Faz Escola, uma politica educacional de governo,
langou a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo. Para subsi-
diar a implantacdo da Proposta, produziu os referidos Cadernos.
De sua analise nascem as consideracOes deste texto. Procurar-se-a
demonstrar, por meio da andlise contextualizada e critica do con-
teudo dos Cadernos, a agao educadora dos professores que o Esta-
do exerce. A¢do esta que se apresenta em outros documentos, po-
liticas e iniciativas governamentais.

A acgdo destes Cadernos vem no sentido de, na esteira do
desenho de Curriculo que se quer implementar, conformar um pro-
fessor que dé conta da tarefa. Esta primeira a¢do de formagdo/
conformagdo do professor paulista como apresentada nos Cader-
nos em tela, esta, segundo os Cadernos, nas maos do Gestor Esco-
lar, mais especificamente, o0 Coordenador Pedagogico de cada es-
cola. Os Cadernos aqui analisados destinam-se ao uso do Coorde-
nador Pedagogico, por esta razao seu titulo, Cadernos do Gestor.
Os professores, nesta mesma Proposta, também receberam seus Ca-
dernos do Professor; estes entretanto, nao serdo aqui analisados.

Em se tratando da andlise da a¢do formativa docente exer-
cida pelo Governo do Estado de Sao Paulo em sua Proposta Cur-
ricular na qual se produziram Cadernos do Gestor, do Professor e
do Aluno, poderia dar-se pela analise dos Cadernos do Professor.
Sim, é uma possibilidade, e uma fonte preciosa de informagdes e
argumentos a serem analisados. Escolheu-se, nesta feita, os Ca-
dernos do Gestor para, em primeiro lugar, demonstrar como estao
articulados os elementos da Proposta em prol da formagdo dos
quadros docentes da Secretaria em servi¢o, em segundo lugar para
demonstrar que esta formagao se d4, grandemente, por meio de
mecanismos de coer¢do e controle, e em terceiro lugar, pois os
Cadernos do Gestor permitem flagrar artefatos discursivos pro-
prios de um documento emanado da esfera governamental com o
fim de instrumentalizar politica e tecnologicamente os envolvidos
com o processo de implementa¢do da Proposta Curricular.
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O texto esta dividido em duas partes. Numa primeira, sao
abordados elementos que auxiliam na compreensdo da questdo
conceitual do Estado Educador, incluindo ja o caso do estado de
Sdo Paulo e argumentagao que o justifica como um Estado Edu-
cador. Numa segunda, trata-se dos Cadernos do Gestor e dos ele-
mentos de andlise que permitem entender que professor o Estado
quer formar para trabalhar em prol da Proposta Curricular e de
suas politicas educacionais.

O titulo do texto € parecido com o de outro texto de autoria
da Professora responsavel pelo Projeto de Pesquisa. Optou-se por
manter a proximidade dos titulos tendo em vista que parte do tex-
to que se apresenta ja ter sido previamente apresentado e publica-
do nos Anais da XXIII Reunido da ANPUH-SP, em Santos, no
ano de 2014.

A questao se coloca

Antonio Névoa (1995) afirma que, em meados do século
XVII, é possivel ver um Estado docente tomando forma ao assu-
mir um maior controle sobre os processos educativos, sendo uma
das principais facetas o controle que passa a exercer sobre 0s pro-
fessores. Trés praticas foram adotadas para a efetivagdo deste con-
trole: (a) a exigéncia de uma licenga para ensinar; (b) o estabeleci-
mento de um corpo de saberes e técnicas e de um conjunto de
normas e valores comuns a todo corpo docente, e (c) o controle
sobre a formacdo docente.

O controle sobre a formag¢ao docente permitiu determinar e
manter um conjunto especializado de saberes e, a0 mesmo tempo,
formar um modelo unico e ideal de professor. Os saberes, as nor-
mas e os valores da profissdo foram estabelecidos de fora, partin-
do da acdo do Estado, considerando o XVIII. Mas isto ja ocorrera
antes, desde o XVI, quando os valores, normas e procedimentos
para os professores foram estabelecidos pelas igrejas.

Os professores laicos da segunda metade do XVIII, forma-
dos e recrutados pelo Estado, substituem os professores ligados a
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congregacoes religiosas. Outra mudanca neste cenario € o fortale-
cimento da docéncia como uma ocupacgao especializada e ndo sub-
sidiaria. Funcionarios de Estado em processo de nacionalizagdo
convertem-se em agentes politicos deste Estado. Numa época em
que a instrugao € igual a superioridade social, os professores con-
vertem-se em agentes historicos do progresso.

Aliados de um projeto politico nacional, os professores pas-
sam a receber mais aten¢ado deste Estado em forma de controle. O
Estado assume a tarefa de homogeneizar a constitui¢do do corpo
docente como um corpo profissional especializado que exige para
tanto um saber proprio. Os professores vao sendo constituidos
como um corpo profissional a partir da acdo de um agente exter-
no e ndo interno.

O ensino vai se configurando como mais uma modalidade
de interven¢do do Estado na vida social. E esta intervencao se faz
com a produgdo de racionalidades, de delimita¢des de cargos e fun-
¢oes. Os professores vao sendo constituidos de acordo com certos
tragos, a0 mesmo tempo em que os alunos também vao sendo defi-
nidos por outros. Quadros e expectativas sobre as caracteristicas de
um e de outro vao sendo formados de acordo com o papel atribuido
a escola, que por sua vez assume caracteres e fungdes tais.

Este processo descrito a partir de um cenério geral por No-
voa (1995 e 1998) pode ser visto no Brasil desde o século XIX.
Motivada por debates sobre a formagao de professores na contem-
poraneidade provocados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional, Lei n® 9394/96 (LDB 96), que coloca a exigéncia
de nivel superior para exercicio da docéncia na educagdo basica,
Leonor Tanuri (2000) constrdéi um texto que serve de subsidio para
melhor compreensao de tal problematica. De natureza histoérica,
o texto faz uma sintese da evolugdo da formagao de professores
no Brasil, o que nao significa que desconsidere as contribui¢des
dos estudos historiograficos quanto a objetos, temdticas e modos
de andlise. A autora considera especificamente para falar do tema
a perspectiva da acao do Estado e da politica educacional por ele
desenvolvida.
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Inicia o desenvolvimento do trabalho destacando que a
preocupacdo especifica com a preparacao de professores surge jun-
to com a institucionaliza¢do da instrug¢dao publica no mundo mo-
derno, isto no século XIX, época de consolidacao dos Estados Na-
cionais.

Num movimento sintético que é também analitico, a autora
percorre a historia brasileira de formagdo de professores das pri-
meiras Escolas Normais de 1835 ao cenario pos LDB/96. O que
ressalta do trabalho, quanto a seu foco especifico de argumenta-
¢d0 ¢é que a agdo do Estado nesta area é: (a) legislativa; (b) norma-
tiva; (c) instrutiva; (d) subsidiaria a sistemas estaduais e munici-
pais de ensino considerando aqui a esfera central do governo; (e)
propositiva de politicas nacionais de formag¢ao de professores; (f)
financeira, e até mesmo (g) pedagdgica, ao discutir, defender e re-
comendar métodos de ensino.

A LDB de 1996 passa a exigir que a formacgao de professo-
res para os anos iniciais se dé preferencialmente no ensino superior,
abrindo a possibilidade de criagao de Institutos Superiores de Edu-
cagdo, numa proposta que guarda relagao de semelhanga com os
Institutos de mesmo nome idealizados por Anisio Teixeira nas
primeiras décadas do século XX junto a Escola Normal da Praga,
em Sdo Paulo.

Posto o desafio de concentrar a formag¢ao do professor no
nivel superior, governos estaduais e municipais se mobilizaram
para qualificar seu corpo docente segundo as exigéncias legais.
Profissionais da educacao, por sua vez, também acorreram a cur-
sos de Pedagogia em instituigOes publicas e privadas com este fim.
Considerando o periodo imediato p6s LDB de 96, o numero de
institui¢des de ensino superior privadas que foram abertas e que
pediram autorizagdo para abertura de Cursos de Pedagogia au-
mentou significativamente, em progressao geométrica.

Em decorréncia da LDB (9394/96) que exigiu formagao su-
perior para os professores da educag¢do infantil e da educacao ba-
sica, o Estado de Sdo Paulo mobilizou-se para equiparar seus qua-
dros a exigéncia legal. Em ac¢bdes como a do PEC, Teia do Saber,
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Rede do Saber, pelos parametros de elaboragio e de execugao da
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, o Estado de Sao Paulo
vem se configurando como um Estado docente de seus proprios
docentes. Ele passou a controlar modelos de formacgdo, saberes
pedagdgicos e politicos de seus professores, formas de estabelecer
relacOes entre os membros da escola e desta com as comunidades,
definindo desta forma um estatuto e uma identidade docente co-
mum aos professores da rede publica paulista. Para tanto, utiliza-
se de projetos de formacgao, de produgao e circulagdo de materiais
e documentos em forma articulada as politicas educacionais esta-
duais.

Pode-se afirmar que tais medidas constituem-se em disposi-
tivos de conformagdo do corpo docente paulista, utilizando argu-
mentacao de Michel Foucault (2011). Os dispositivos sdo constru-
¢Oes historicas que agregam significados tendo em vista a promo-
¢do de objetivos previamente estabelecidos. Estdo na génese dos
dispositivos motivagdes primarias, mas em sua configura¢ao agre-
gam-se elementos presentes no Processo em que 0s mesmos estao
implicados. Eles dao significados a praticas, dao origem a outras e
desdobram-se em outros dispositivos, obedecendo a um carater
sempre dindmico. Os dispositivos de conformagdo sdo estratégias
utilizadas notadamente por esferas do governo.

O Estado de Sao Paulo

Em 2007, o governo do Estado de Sao Paulo langou as Dez
Metas do Novo Plano Politico Educacional. As metas estabele-
cem objetivos no que tange a alfabetizagdo, reprovagdo, recupera-
¢do de aprendizagem, atendimento a demanda de alunos, implan-
tacdo do ensino fundamental de nove anos, merenda escolar, in-
fraestrutura e, como meta 8 “Programas de formacao continuada
e capacitacao de equipe”.

Estas Dez Metas ancoram-se & implantacdao da Proposta Cur-
ricular do Estado de Sao Paulo, iniciada em 2007. O objetivo da
Proposta, que assumiu na atualidade o status de Curriculo Oficial
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do Estado de Sao Paulo, era uniformizar o curriculo de todas as
escolas de ensino fundamental, ciclo II e ensino médio.

A proposicdo de um curriculo uniforme partiu da analise
de resultados alcangados pelas escolas paulistas em avaliagdo ex-
ternas da aprendizagem, como o SARESP e o SAEB. Conside-
rou-se que os baixos indices de desempenho estavam ligados as
diferencgas curriculares existentes nas escolas paulistas, incluindo
ai as praticas dos professores. Para tanto, um curriculo unificado
contribuiria para elevar o nivel de desempenho dos estudantes nas
avaliagOes externas na medida em que promoveria a melhoria do
ensino em todas as escolas.

As agdes da Proposta Curricular desdobraram-se em orien-
tagOes a toda a rede publica paulista em formagdes em rede, locais
e regionais, em reunides entre equipes gestoras e representantes
da Secretaria de Educacao do Estado, no trabalho de formacao
exercido pelos professores coordenadores junto aos professores em
horarios de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC) e nas praticas de
sala de aula. Também fizeram parte desta Proposta a elaboragao,
distribui¢do e replicagdo de Cadernos do Gestor, Cadernos do Pro-
fessor e Cadernos do Aluno. Os Cadernos do Gestor (material a
ser analisado neste trabalho segundo pardmetros a serem explici-
tados a seguir) indicam, justificam e ddo modos de operacionali-
zar as diretrizes da Proposta no trabalho do professor coordena-
dor junto aos professores, & comunidade e alunos. Os Cadernos
do Professor e do Aluno trazem para o plano didatico as determi-
nag¢oes da Proposta em forma de selecdo e organizagdo dos con-
teudos, em situagdes de aprendizagem, possibilidades de ativida-
des, em formas de avaliagdo e recuperagdo e fontes de pesquisa
ligadas a cada situag¢do de aprendizagem.

O trabalho do professor é, dentro da Proposta, o de aplicar
as ferramentas que fazem parte de seu trabalho definidas segundo
o programa. Ele ndao mais detém a posse de suas ferramentas de
trabalho, no que tange aos procedimentos didaticos, objetivos de
aula e materiais de trabalho. Recebe as orientagdes por meio dos
materiais que dao corpo a Proposta. Recebe as primeiras instru-
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¢Oes de trabalho por intermédio das diretrizes expressas nos Ca-
dernos do Gestor, que serdo replicadas e acompanhadas pelo co-
ordenador, em seu papel de principal agente de implantagio do
programa, como esta claro no material.

Os Cadernos do Gestor, em seus seis volumes, podem ser con-
siderados documentos fundamentais para difusdao e implementa-
¢ao da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo. Algumas caracte-
risticas podem ser elencadas para justificar tal afirmativa:

(1) os discursos que apresentam e justificam os Cadernos o
fazem chamando ateng¢do para o papel fundamental dos mesmos;

(2) os Cadernos apresentam os fundamentos da Proposta, seus
objetivos e os modos de consecu¢dao dos mesmos na alcada da acdo
escolar;

(3) explicam aqueles que terdo contato com eles (coordena-
dores e, por estes, professores) os elementos tedricos entremeados
as questdes basilares e objetivos da Proposta;

(4) explicam quais instrumentos devem ser utilizados com
este mesmo fim;

(5) interligam-se num todo crescente em profundidade e
exequibilidade pratica;

(6) portam o discurso de toda uma esfera de governo, a Se-
cretaria Estadual da Educacgdo, que por sua vez estd relacionada
as 10 metas para a Educacdo elaboradas pelo Governo do Estado de
Sao Paulo;

(7) foram amplamente distribuidos e divulgados na rede es-
tadual de ensino,

(8) articulam-se aos demais dispositivos que fazem parte da
Proposta/ Curriculo. Quanto a este ultimo ponto, podem-se arrolar os
seguintes dispositivos: Cadernos do Professor e Cadernos do Aluno, nor-
matiza¢do, difusdo e implementagao de praticas de recuperagao de
estudos, mecanismos de acompanhamento e diagnostico das esco-
las, padronizagdo de praticas pedagogicas, observancia do desem-
penho em medidas de avaliagdo do aprendizado bem como prepa-
ragdo para alcangar expectativas de desempenho, entre outros.
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Como o proprio titulo indica, os Cadernos destinam-se aos
gestores, especificamente aos coordenadores pedagogicos. Consi-
derando que grande parte do trabalho dos coordenadores esta li-
gada ao trabalho dos professores, quer como formadores, quer
como gestores do trabalho pedagogico, quer como interface com
os demais membros da equipe gestora escolar e extraescolar, mui-
to do discurso dos Cadernos do Gestor direciona-se direta ou indire-
tamente ao professor do segundo ciclo do ensino fundamental e
do ensino médio. Estes Cadernos portam um discurso que vai além
do dito. Propde a modelagem de saberes e praticas docentes, iden-
tidades profissionais, dispositivos pedagodgicos, modos de estabe-
lecer relagdes profissionais, um desenho do qual seria relagdo en-
tre o professor e a Secretaria de Educacgdo, deste professor com
seus alunos e com os pais de seus alunos e, por fim, o papel do
professor na efetivagcdo da Proposta.

De modo a desenvolver a argumentagdo, foram eleitos ei-
x0s de analise que permitem captar a agao conformativa do per-
fil e da pratica dos professores da rede publica paulista nos Ca-
dernos do Gestor.

Os Cadernos do Gestor e sua proposta
de formacdo de professores

Antes de iniciar a analise propriamente dita, abre-se aqui
um espago para uma considerac¢do acerca do percurso de investi-
gagio, de elaboragio e de escrita dos resultados. E impressionante
o numero de informagdes que advém da leitura destes Cadernos!
A cada leitura novos elementos nao antes flagrados saltam a vista
e gritam por serem vistos, pode-se assim dizer! Este ponto pode
advir da maturidade intelectual que vai se formando conforme a
dedicagdo a pesquisa e a leitura, mas pode ser também atribuido a
propria configuragdo dos Cadernos: (1) seus autores, de onde eles
falam, para quem falam, em qual contexto, com qual objetivo, a
servigo de quem e do qué, os autores lidos por estes mesmos auto-
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res que formam seus referenciais tedricos; (2) os artefatos retori-
cos, e aqui artefatos seguem a linha de artefatos de guerra presen-
tes na retorica, que, como bem explicitou Quentin Skinner (1999),
forma incorporados no discurso retorico de Estados e de suas ins-
tituicOes, entre elas a escola: (3) a organiza¢ao dos temas dos Ca-
dernos em consonancia com o que mais acontecia na rede publica
paulista e no cenario educativo nacional e internacional, e (4) como
j& apontado acima, a amarragdo entre os temas, 0s argumentos e
os materiais de apoio de cada Caderno. Mas estes sdo elementos a
serem futuramente abordados. Uma coisa € certa: ndo se pode pri-
var o Estado de S3ao Paulo, mais especificamente a Secretaria de
Educacao, de ser destituido de uma intelligentsia propria, compe-
tente e possuidora dos elementos para se autoafirmar que para
afirmar a identidade deste Estado Educador.

Os Cadernos do Gestor ndo foram o primeiro documento de
circulagdo e que fez parte do processo inicial de implantacdo da
Proposta Curricular que chegou as escolas. O primeiro deles foi o
conjunto formado pela Revista do Professor e pelo Jornal do Alu-
no. O objetivo destes materiais foi criar uma homogeneidade de apren-
dizagens pelo trabalho intensivo sobre conteudos comuns. Estabele-
cia-se um ponto de partida comum para o curriculo que seria dora-
vante vigente. Este processo se aplicou a todas as escolas estaduais.
Pode-se afirmar que foi algo parecido a uma recuperagao inicial.

O Caderno de abertura (1/2008) e o
estabelecimento do lugar do professor

O Caderno 1 de 2008 dedica-se a explicar para o Coordena-
dor o que é a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo e seu
papel em sua efetivagdo. Para tanto, informa ao Coordenador os
fundamentos da Proposta, seu lugar dentro da politica do Estado
e seus objetivos. Informa, também, quais as bases legais que a fun-
damentam.

Segundo este primeiro Caderno, cabe ao Coordenador Pe-
dagdgico conhecer a Proposta, sua escola e comunica-la a comu-
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nidade escolar como ela efetivamente é, uma determinac¢ao do sis-
tema de ensino paulista. Tal comunicado deve partir, como ja apon-
tado, do conhecimento da base legal da Proposta, mas de forma
tal que ndo pareca uma determinac¢ao, uma coer¢do, mas sim algo
instituido a partir de uma prerrogativa legal, deixando-a mais sua-
ve, mais palatavel, mas sem a caracteristica de opcional. O viés é
que “Anunciar a Proposta Curricular como produto a ser consu-
mido pode ser um erro politico fatal para o trabalho a ser realiza-
do, principalmente diante da heterogeneidade dos agentes e de seus
saberes, vontades e condigOes profissionais, muitas vezes adversos
a adesido politica” (SAO PAULO, 2008, vol 1, p. 7).

Para esta tarefa, o Coordenador deve fazer uso de técnicas
de comunicagdo e de gestao de pessoas. Deve, também, conhecer
pontos fortes e fracos de sua escola, caminhos de didlogo, as opi-
nides e as posi¢des de professores. Tal mapeamento dard a ele co-
nhecimento sobre para quem estara comunicando a Proposta e
em que condig¢des, o que otimiza a efetivagdo da Proposta.

Um trecho bastante marcante do Caderno 1 é o que estd na
pagina 29. Antes deste trecho, o Coordenador recebeu instrugdes
sobre o que se espera dele, sobre modos de fazer diagnosticos das
dimensdes contextual, comunicacional e didatica da escola (Cf.
SAO PAULO, 2008, vol. 1, p. 12-28). Na pagina referida, ele ¢,
entdo, colocado a par dos fundamentos e da base legal da Propos-
ta, bem como do que vem pela frente e de como deve se colocar. O
trecho é o seguinte:

A Proposta Curricular faz parte de um plano politico para a
melhoria da qualidade do ensino oferecido pelas escolas pu-
blicas do Estado de Sdo Paulo. Ela é valida, portanto, para
todas as escolas que compdem o sistema estadual de ensino.
Esse, provavelmente, é seu principal argumento: a sua escola
faz parte de um sistema de ensino. Segundo a LDB 9.394/
96, a Proposta Pedagogica da escola deve ser definida com
autonomia pelos estabelecimentos de ensino, de acordo com
as regras dos sistemas de ensino a que estdo subordinados
(grifos do autor). Esse aspecto legal, muitas vezes, é pouco
compreendido. Seu significado é que a escola tem uma auto-
nomia relativa na defini¢do de sua Proposta Pedagogica. As-

113



PEREIRA, S. M.; BIOTO-CAVALCANTI, P. A. * Os Cadernos do Gestor...

sim, ha limites que sdo prerrogativas do sistema. No caso de
sua escola, quem determina esses limites é o sistema esta-
dual (grifos do autor) (ha outros sistemas, como o municipal e
o federal, que legislam sobre as escolas). A Proposta Curri-
cular que se anuncia é um desses limites (grifos do autor)
(SAO PAULO, 2008, vol. 1, p. 29).

Se o documento se ocupa em deixar clara a forga de lei da
Proposta é porque ha um motivo para tanto. Até entdo era politica
de Secretaria, e pratica das escolas, também com apoio da LDB/
96, a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico da escola. Tendo
em vista uma base curricular comum definida pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais e por outros documentos e diretrizes da
Secretaria de Educac¢do do Estado, eram definidos quais compo-
nentes curriculares se integravam ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da escola. Feita esta definicdo, as metodologias, a forma de
acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem etc articulavam-
se num todo de modo a dar exequibilidade aos objetivos definidos
no PPP.

Segundo os dados apresentados pela Secretaria como aferi-
dos em medidas de avaliacdo externa em larga escala das escolas
de ensino fundamental e médio publicas paulistas (Este artificio,
apresentacao de dados para fundamentar propostas e discursos, ja
¢ de longa data conhecido como fazendo parte dos processos de
validagao de politicas e discursos dos estados modernos, quer de
tendéncia neoliberal ou outra. Afinal, quem pode contradizer os
numeros, os dados?! E tdo cientifico, tio moderno, tdo exato! T4o
perfeito! Como se a escola nao fosse o lugar do imprevisto e do
imprevisivel. Como se s6 houvesse lugar para a perfeicao e para a
previsdo. Como se o mundo nao fosse povoado de horrores, mui-
tos deles causados pela propria Santa Ciéncia da Escada! Bem,
mas também o que se pode exigir de um Estado constituido por
homens com tal espirito de perseguicdao a perfei¢do, por tal viés
autoritario? Um Estado autoritario, ora bolas! E este Estado esta a
procura de fazer o que ele entende ser o melhor a ser feito: discipli-
nar, padronizar, limitar!), esta forma de organizagdo escolar ndo
trouxe bons resultados. O caminho encontrado pela Secretaria foi
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uniformizar os Curriculos, como parte da Proposta Curricular. E
as escolas tém este limite (ponto!).

Os demais cinco Cadernos do Gestor falam da elaboragao
da Proposta Pedagogica da Escola. Mas ¢ Proposta Pedagogica,
nao mais Projeto Politico Pedagogico. Nao ha mais o Politico. S6
o Pedagogico esta em foco, s6 o Pedagogico pode e deve ser discu-
tido, isto tendo em vista os limites do sistema de ensino a que a
escola pertence. Nao cabe mais a escola, a0 menos no discurso e
nas orientagdes da Secretaria, como visto nos Cadernos do Ges-
tor, discutir o Politico, definir uma identidade e um projeto politi-
co, dizer de que lado se posiciona, a que se opde, o que busca para
seus alunos e para a comunidade, a que projeto de mundo, de so-
ciedade, de escola e de homem se alinha.

E o professor nesse contexto de “ja esta tudo definido”? O
professor ¢ aquele que precisa ser convencido da Proposta. E ele
deve ser convencido antes de qualquer um. Para tanto, o Coordena-
dor deve conhecer bem a Proposta e os professores de sua escola.
Cabe ao Coordenador detectar as resisténcias, saber argumentar
sobre o que a escola precisa e no que a Proposta pode contribuir.

Esta na pagina 31 (SAO PAULO, 2008, vol. 1): “Os profes-
sores serdo os primeiros a participar dos debates propostos (logi-
camente 0s gestores ja devem ter assimilado a visdo dos principios
da proposta...)”. “Para finalizar, o Professor Coordenador deve
estar atento a seguinte afirmativa: sem o apoio dos professores
nenhuma proposta é implementada de fato” (grifo do texto)
(idem, p. 34).

Os professores, entretanto, devem ser observados quanto as
suas posi¢cOes acerca da Proposta. Esta ¢ uma medida gerencial e
politica que deve ser tomada pelo Coordenador. Ha um controle a
ser estabelecido, uma vigilancia:

Cabe ao Professor Coordenador otimizar o debate e identifi-
car as presengas e as abstengdes, as interagdes estabelecidas,
0s consensos, as tensoes, as interpretacdes, as criticas, as davi-
das, as demandas especificas dos participantes.

E importante, durante as discussdes, saber identificar as “pri-
meiras impressdes”, mais até do que realizar intervengdes pre-
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cipitadas. E preciso oferecer um espaco para que os professo-
res expressem suas opinides, questionem o sistema e até divir-
jam do proposto. O Professor Coordenador deve fazer obser-
vagdes e anotagdes das falas e das intervencdes dessa etapa,
ou pedir que um estagiario (se houver) o faga (idem, p. 32).

Ressalta o Caderno, ainda, que os gestores devem atentar
para o fato de que no processo de implementagido muitas das falas
e das posturas contrarias a mudan¢a podem vir dos professores.
Professores estes com uma “insuficiente formagao”, a quem po-
dem ser atribuidas as opinides de senso comum sobre a educagao,
sobre seus problemas, os desafios e caminhos para mudanga (idem,
p. 31). O argumento da falta de formacao de professores, ou de
uma formagio insuficiente, percorre e justifica muito do que se
verd nos demais Cadernos.

Finalizando o Caderno 1 de 2008, a pagina 34 pode-se ler:
“Tanto o Projeto de Recuperagao Inicial quanto as Propostas Cur-
riculares por disciplinas defendem os mesmo principios, articu-
lam materiais didaticos para professores e alunos e dividem os mes-
mos objetivos — a melhoria da aprendizagem dos alunos e da do-
céncia dos professores”. E objetivo da Proposta Curricular e das
medidas que vém no sentido de concretizar seus objetivos, como
as varias formas de avaliagdo da aprendizagem (continua, parale-
la, intensiva e de ciclo, como apresentadas no Caderno 1 de 2008
e repetidas em outros Cadernos), nao s6 a melhoria da aprendiza-
gem dos alunos, mas também a docéncia dos professores.

Para tanto, os demais Cadernos apresentam diretrizes, teorias,
fichas, exemplos e planos de governo que deixam ver a centralidade
do tema de formagao de professores em servigo nos Cadernos do
Gestor. Formagao esta compreendida em varias frentes:

a) capacitagao dos professores para elaboragdo de planos
anuais de ensino, planos bimestrais e planos de aula;

b) explicagdes e demonstragdes de usos de diferentes estra-
tégias de ensino-aprendizagem;

¢) saber tedrico acerca de avaliagao da aprendizagem, sobre
desenvolvimento cognitivo, dificuldades de aprendizagem.
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A.1 — Capacitacdao dos professores para elaboracao de planos
anuais de ensino, planos bimestrais e planos de aula

Ao final do Caderno 1 de 2008, comegam a aparecer as re-
feréncias a necessidade de uniformizar os planos de ensino dos
professores segundo as diretrizes da Proposta e dos Cadernos do
Professor. Os Cadernos do Professor, um por cada matéria e por
bimestre, contém a proposi¢do de atividades de sala de aula, avalia-
¢do e recuperacao, e também a indicagdo de recursos e bibliogra-
fia. Estao organizados de maneira sequencial e paralela ao Curri-
culo proposto para cada matéria e bimestre. Os professores tém,
entdo, a indicagao do que ensinar, em qual ordem, de qual forma,
com quais atividades, onde buscar apoio e como avaliar.

A existéncia dos Cadernos do Professor ndao extinguiu os
planos de ensino, o que propde ¢ que sejam uniformes: “A suges-
tdo é a organizagdo de planos comuns para as disciplinas e séries,
isto é, todos os professores de cada disciplina e série devem estar
ensinando e avaliando os mesmo contetdos e habilidades” (SAO
PAULQ, 2008, v. 1, p. 38).

Entre os professores devera haver um gerenciamento destes
planos, de modo a garantir a verticalidade curricular.

E interessante que o Professor Coordenador indique um pro-
fessor de cada disciplina que ficara responsavel pela constru-
¢do do plano geral da disciplina com seus pares, pela aplica-
¢ao das atividades propostas nos Cadernos do Professor e pe-
los processos de avaliagdo, gerando, por enquanto, a constru-
¢4o de um plano curricular vertical das disciplinas (SAO PAU-
LO, 2008, v. 1, p. 39).

Estes ultimos indicativos abrem espago para que, no Cader-
no 2 de 2008, a conversa se inicie sobre o Projeto Pedagdgico e o
lugar dos planos de ensino dentro dele. J& conhecida a Proposta,
ja comunicada e entendida (esta é a premissa, ao menos, da aber-
tura do Caderno 2 de 2008), ha que se organizar formalmente a
escolha para aplica-la. Para tanto, segue-se a elaboragdo do pri-
meiro documento intraescolar que reflete a comunhao de objeti-
vos e propostas da escola, o Projeto Pedagogico.
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A excecdo das afirmacdes aqui ja feitas sobre o Projeto Pe-
dagdgico, o Caderno 2 de 2008 apresenta como parte fundamen-
tal deste os planos de ensino anuais, semestrais e bimestrais. To-
dos devem estar em unissono, repercutindo a Proposta e harmoni-
camente acertados entre os professores: “A Proposta Pedagogica
contém planos anuais de ensino para todas as disciplinas e séries.
Convém retomar os planos de 2007 e compara-los com os planos
que estao sendo estabelecidos para 2008, mediante a introdu¢do do
curriculo proposto pelo Estado” (SAO PAULO, 2008, vol. 2, p. 9).

As Propostas Curriculares das disciplinas apresentam um pla-
no anual por série/bimestre sobre o que deve ser ensinado e
aprendido. E importante que os professores formulem seus
planos anuais considerando as possibilidades e ajustes, em re-
lagdo aqueles indicados nas Propostas, mesmo que durante os
bimestres atualizem os demais aspectos associados a defini-
¢do dos contetdos indicados no plano anual (idem, p. 10).

Segue o referido Caderno tratando de como os planos, apos
elaborados em conjunto, devem ser divulgados, declarados, com-
partilhados e avaliados, isto para os pares, a equipe gestora da es-
cola e a comunidade escolar. O planejar em conjunto, o levar ao
conhecimento dos diretores, dos coordenadores e dos alunos pode-
se dizer que era e é uma pratica em muitas das escolas da rede
estadual. O que ndo estava posto €é a normatizagdo da vigilancia e
do controle sobre este dispositivo da cultura escolar. Os trechos a
seguir dao a ver este aspecto:

Os casos observados sobre resisténcias em produzir os planos
anuais e bimestrais das disciplinas e séries; planos nao coeren-
tes; auséncia de consenso entre os professores das disciplinas
e séries; desmotivagio profissional; e necessidade de forma-
¢do (capacitagdo) devem ser comunicados ao diretor da esco-
la. Ele fara os encaminhamentos necessarios para ajudar o
Coordenador na resolugao destes problemas (id. Ibid, p. 12).

Fazem parte deste Caderno fichas com modelos de planos
anuais e bimestrais de ensino. Além de fichas modelos, ha planos
ja preenchidos que podem servir como exemplos. A presenga des-
tas fichas e modelos justifica-se tanto em razao da insuficiente for-
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magao dos professores, inclusive no aspecto didatico, e esta tam-
bém a necessidade de uniformizar para implementar.

A.2 — Avaliacdo da aprendizagem e do ensino

Dedica-se ainda o Caderno 2 de 2008 a tratar da avaliacao
da aprendizagem. Mas ndo s6 da aprendizagem. Como ja coloca-
do no Caderno 1 que o objetivo é melhorar a aprendizagem e a
docéncia, o Caderno 2 de 2008 também apresenta formas de ava-
liar a docéncia dos professores no dia a dia da implementagdo da
proposta. Nao se pode dizer se a forma como se propde esta avalia-
¢d0 vai avaliar a docéncia, se ela é entendida como a a¢do de ensi-
nar, ou se o que se estara avaliando é o andamento de um processo
de instauragido de uma identidade docente posta pelos Cadernos e
pela Proposta Curricular.

Quanto a avaliacao da aprendizagem, o Caderno 2 pde-se a
explicar muito claramente a que fins serve uma avaliagdo interna
do aprendizado e as avaliagdes externas, como o SAEB, ENEM,
SARESP e PISA. Coloca o Professor Coordenador a par dos prin-
cipios piagetianos e construtivistas (?!) do padrdo de avaliagdo da
Secretaria da Educacio.

A Proposta Pedagogica e o Regimento Escolar da sua escola
devem ter um capitulo especial relacionado a avaliacdo. Esta
na hora de retoma-lo, considerando o curriculo estadual pro-
posto e a legislacdo vigente... [que| centram seus principios e
metas na avaliagdo como principal elemento do curriculo e
parte fundamental do processo ensino-aprendizagem. Desta-
cam o carater formativo da avalia¢io em processo (SAO PAU-
LO, 2008, vol. 2, p. 12-13).

Entre as fichas que compdem este Caderno, a de numero
sete traz “Sugestdo para a elaboragido de uma avaliacdo diagnosti-
ca do coordenador sobre a implementacido da Proposta Curricu-
lar” (p. 49). Dos dez itens a serem observados, oito se referem ao
acompanhamento das a¢des do professor. O Professor Coordena-
dor deve avaliar:

119



PEREIRA, S. M.; BIOTO-CAVALCANTI, P. A. * Os Cadernos do Gestor...

Como os professores tém desenvolvido suas aulas?

Qual a opinido dos professores sobre a Proposta Curricular e
os Cadernos do Professor de suas disciplinas?

Quais as maiores dificuldades indicadas pelos professores para
aplicar a Proposta Curricular e os Cadernos do Professor de
suas disciplinas?

Como vocé caracterizaria a possivel dificuldade dos professo-
res para aplicar a Proposta Curricular e os Cadernos do Pro-
fessor de suas disciplinas?

Como os professores estio compreendendo as propostas do
atual sistema de avaliagdo, promogdo e recuperagdo de seus
alunos?

Como os professores estdo organizando os processos de recu-
peragdo continua?

O que os professores esperam que a Secretaria da Educagiao
realize em relagdo a implementagdo da Proposta Curricular?

O que os professores esperam que a escola realize em relagao
a implementa¢do da Proposta Curricular? (idem, p. 49-51).

Mais uma vez reafirma-se a centralidade do professor na
implementacdo da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo.
Mesmo que ndo lhe tenha sido atribuido papel de protagonismo
na discussao e na produgao da Proposta, o que se pode entender
da leitura dos documentos que fazem parte deste trabalho € a elei-
¢do do professor como pega-chave na politica educacional do es-
tado.

A.3 - Explicacdes e demonstracdes de usos de diferentes estra-
tégias de ensino-aprendizagem

Elaborados os planos anuais e bimestrais, parte o Caderno
3 de 2008 a explanar sobre estratégias de ensino-aprendizagem e
dificuldades de aprendizagem. Quanto as estratégias apontadas
estdo: estudo dirigido, resolu¢ao de problemas; aula expositiva
dialogada e projeto escolar de pesquisa. Para cada uma das estra-
tégias ha um texto explicativo sobre seus fundamentos e exemplos
praticos de como usa-las em determinadas situa¢des de aprendi-
zagem de acordo com o curriculo definido.
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Mesmo com este planejamento, com todas estas estratégias,
podem ocorre desvios, problemas ou dificuldades de aprendiza-
gem. Apos oferecer um texto tedrico sobre o tema, o foco de ana-
lise passa a ser a dificuldade de aprendizagem em leitura e escrita,
dificuldade esta que pode e deve ser trabalhada por todos os pro-
fessores de todas as matérias e em todas as séries. Deve-se lembrar
que as analises dos dados das avaliagOes externas afirmam que a
maior dificuldade dos estudantes brasileiros esta em leitura e es-
crita.

Apesar disso, a educagdo paulista de 5% a 8° série, segundo o
IDEB, é a melhor do Brasil. E o que diz reportagem que esta no
final deste Caderno. A que viria esta noticia?

A.4 — Retomando os assuntos — Os Cadernos 1 e 2 de 2009

Os Cadernos 1, 2 e 3 de 2009 retomam muito do que foi
colocado nos Cadernos anteriores.

O Caderno 1 de 2009 comega fazendo um balang¢o do ano
anterior em termos de a¢des da Secretaria para implementacdo da
Proposta, reafirmada como limite do sistema de ensino publico
paulista. Insiste que a uniformizag¢do curricular é uma das formas
de avangar na qualidade da educagdo, que ha de ser comprovada
segundo as medidas de avaliagdo externa, para o que devem con-
correr agdes do coordenador, dos professores, contempladas em
diagndsticos da escola, em planos de implementagao e avaliagdo
da proposta, bem como em medidas de avaliacdo da aprendiza-
gem e regimes de recuperagdo que seja continua, paralela, intensi-
va ou de ciclo. Para isso deve concorrer o conhecimento acerca
das possibilidades didaticas para o ensino e dos modos de encarar
e solucionar dificuldades de aprendizagem. A qualidade da edu-
cacao, foco da Proposta, ¢ direito de todos, segundo a LDB/96, e
para tanto concorre a Proposta de Sdo Paulo.

Em processo, muito ainda tem que ser feito para o éxito da
Proposta. Para o ano de 2009, a Secretaria estabeleceu como agdes
de apoio as seguintes:
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1. reformula¢do dos Cadernos do Professor;

2. elaboragao de Cadernos do Aluno;

3. elaboragdo, difusdo e discussdo do documento sobre Ex-
pectativas de Aprendizagem,;

4. apoio a continuidade de estudos de alunos fora da faixa
etaria da educacdo basica;

5. oferecimento com parceiros de cursos de pos-graduagao
aos professores;

6. continuidade de a¢bes pr6 SARESP 2008 e 2009;

7. divulgacdo do Boletim da Escola/SARESP 2008;

8. envio de questionario sobre contexto escolar e sobre con-
di¢des de ensino e aprendizagem.

O Caderno 2 de 2009 trata destes dois ultimos itens.

Quanto ao processo formativo e conformativo do professor
paulista presente nestes Cadernos de 2009, tem-se que, no Caderno
1 de 2009, a preocupagdo estd em apontar que se deve trabalhar
com vistas a garantir que meios basicos para a promog¢ao da apren-
dizagem sejam atingidos, tanto os que dizem respeito ao cognitivo
quanto a socializagao. O professor deve trabalhar de modo que

[...] os contetddos curriculares ndao sejam fins em si mesmos,
mas meios basicos para constituir as competéncias cognitivas
e sociais dos alunos; o dominio das linguagens indispensaveis
para a constitui¢do de conhecimentos e competéncias dos alu-
nos; a adogdao de metodologias de ensino diversificadas, que
estimulem a reconstru¢ao do conhecimento do aluno e mobili-
zem o raciocinio, a experimentac¢do e a resolug¢do de proble-
mas; a criacdo de situagdes de aprendizagem que promovam o
interesse e a afetividade do aluno; o respeito a diversidade e as
histérias de vida dos alunos (SAO PAULO, 2009, vol. 1, p. 20).

Mantendo a tOnica de que o centro do Curriculo ¢ a avalia-
¢do, segundo a Proposta, o Caderno 2 de 2009, ocupando-se do
SARESP, o aponta como um instrumento didatico, pois a sua prova
¢ aplicada para saber o nivel de conhecimento das disciplinas assi-
miladas pelos alunos:

[...] edi¢do 2008 do Saresp apresenta as seguintes caracteristi-
cas quanto a aplicagdo das provas, ao tratamento dos dados e
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ao uso dos resultados: a utilizagdo de uma metodologia de
comparac¢do dos resultados [...]Ja apresentacao dos resultados
do Saresp, [...]; um diagnostico do desempenho dos alunos
[...] em uma escala comum entre séries, o que podera contri-
buir para melhor caracterizar a situagdo do ensino dessas are-
as do conhecimento; o uso da metodologia de Blocos Incom-
pletos Balanceados (BIB) [...] e medir conteudos e habilidades
com maior amplitude; a constru¢do de Matrizes de Referén-
cia para a Avaliagdo [...]; a avaliagdo da 2* série do Ensino
Fundamental por meio de itens de respostas construidas pelos
alunos e seus resultados apresentados em escalas de desempe-
nho [...]; a aplicagdo e corregdo de questdes abertas de Mate-
matica, [...] com a finalidade de verificar as diferentes estrutu-
ras do pensamento 16gico-matematico dos alunos. Finalmen-
te, convém reafirmar que o Saresp, a partir de 2008, foi estru-
turado de tal forma a permitir que os seus resultados sejam
comparaveis ano a ano e, também, com as avaliagdes nacio-
nais (Prova Brasil e Saeb) (SAO PAULQ, 2009, vol. 2, p. 8-9).

Mas os resultados do SARESP, segundo o Caderno 1 de
2008, devem estar alinhados a avaliagdo que os professores fazem
dos alunos, de modo a buscar a melhoria da qualidade do ensino:
“O professor precisa criar indicadores de avaliagdo com base nas
atividades desenvolvidas, incorporando os saberes que os alunos
trazem das experiéncias cotidianas para a escola, porque todos os
contetdos e competéncias em jogo nas aprendizagens orientam a
escolha desses indicadores” (SAO PAULOQ, 2008, vol. 1, p. 37).

A.5 -0 Caderno 3 de 2009

Até esta parte do texto nao foi trazido a consideragdo o que
coloca o Caderno 3 de 2009, visto que seu conteudo nao esta rela-
cionado diretamente aos eixos de analise. A escolha deste proce-
dimento também se justifica tendo em vista o conteutdo do mesmo
que, no entender desta pesquisa, apresenta um fechamento daqui-
lo que os demais pontuam, dando margem as consideragdes finais
do trabalho.

Este ultimo volume dos Cadernos do Gestor destina-se a
preparagdo da escola para as avaliagdes de final de ano e para as
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reunides de conselhos de classe e série. Traz uma série de coloca-
¢Oes acerca da legislacdo que fundamenta estes conselhos e indica
como os professores coordenadores devem conduzi-las de modo a
fazer com que contribuam para uma avaliagdo do desempenho da
escola, dos professores e dos alunos nos dois primeiros anos de
implementacdo da Proposta Curricular. No que diz respeito ao
que ¢ colocado ao professor, neste, como nos demais, o que fica
patente é um papel de Executores da Proposta, e o dos Professores
Coordenadores, o de gestores da mesma, chegando quase a “vigi-
lantes”.

Ao Gestor é indicado que realize reunides com os professo-
res antes dos conselhos finais, de modo a trazer a reflexdao o que
foi feito durante o ano. (Os trechos seguintes serao marcados com
as letras A, B e C entre colchetes de modo a favorecer a analise
que sera feita logo depois de cita-los.)

[A] Com antecedéncia, copie e distribua para os professores
os planos das disciplinas ja registrados na Proposta Pedagdgi-
ca da escola (ou envie por e-mail). Solicite que revejam as Pro-
postas Curriculares do Estado de Sao Paulo de suas discipli-
nas, os Cadernos do Professor e do Aluno, bem como os Rela-
térios do Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Es-
tado de Sao Paulo (Saresp), e comparem esses documentos
com seus registros de classe, verificando o que foi alterado,
substituido ou excluido. (SAO PAULO, 2009, vol. 3: 18).

Deve ainda o Professor Coordenador observar se:

[B] a) Todos os professores presentes realizaram as tarefas pro-
postas para a reunido (analisar os planos efetivamente aplica-
dos em 2009, em comparagdo com os planos da Proposta Pe-
dagdgica e com os planos indicados na Proposta Curricular e
nos Cadernos do Professor)? b) Como foram organizados os
grupos de analise (Por disciplinas e séries? Por disciplinas e
classes, turnos ou outros critérios? c) Houve resisténcias para
fazer o replanejamento? Vocé teve que fazer alguma interven-
¢40? Qual foi? (SAO PAULO, 2009, vol. 3: 19).

Vale também trazer a reflexdo o seguinte:

[C] Fique atento para os discursos dos professores, durante a
reunido, para compreender a cultura de sua escola. Que ideias
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pedagogicas os professores defendem? Que argumentos, fatos
e dados fundamentam essas ideias? Qual posigdo eles tém so-
bre a defini¢do dos planos curriculares das disciplinas? Ha di-
ficuldades em compreender os objetivos desses planos? (SAO
PAULO, 2009, v. 3, p. 21).

Se, no trecho A, seréd averiguado se os professores cumpri-
ram as tarefas que lhes foram dadas a desempenhar de acordo com
a Proposta no ano anterior, 2008, e no corrente em questao, 2009,
segundo as coloca¢des dos Cadernos, muitas das quais foram aqui
analisadas, no trecho B, cabe ao Professor Coordenador, em seu
papel de Gestor, verificar se houve resisténcias por parte dos pro-
fessores e posicionar-se em resposta a elas. Ja no trecho C, os co-
ordenadores devem “ficar atentos” aos discursos dos professores,
com a justificativa de que poderdo, assim, captar elementos da
cultura escolar, de suas ideias pedagogicas. E se as ideias dos pro-
fessores nao forem as da Proposta Curricular?

Consideragoes finais

Pelo exposto, pode-se afirmar que o Estado de Sao Paulo
exerceu por meio dos materiais de divulgagdo e implementacdo
da Proposta Curricular do Estado aqui analisados o papel de deli-
mitador do perfil profissional de seus docentes. Pode, assim, ser
indicado como um Estado docente de seus docentes.

As proposigdes feitas aos professores nos Cadernos do Ges-
tor, anos 2008 e 2009, totalizando seis volumes, trés em cada ano,
vao no sentido de uniformizar a pratica docente em varios aspec-
tos: entendimento, andlise e proposicdo da proposta pedagdgica
da escola; elaboragdao de planos de disciplina e planos de aula;
métodos de ensino; concepgao e realizagido de atividades avaliati-
vas do aprendizado e ideias pedagogicas.

As colocagdes dos Cadernos explicitam o objetivo de uni-
formizar estas praticas de modo a criar um corpo docente que con-
tribua para a realizacao da proposta de curriculo e de escola em
pauta. Propde-se, documentalmente, o instaurar de um processo
de homogeneiza¢ao de procederes pedagdgicos e caracteres pro-
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fissionais, que estdo na base da identidade docente, além da ade-
sdo a um projeto politico.
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Senior English: um modelo
para o ensino de lingua inglesa’

Wesley Turci da Silva
Lais Cristina Oliveira
Meire Cachioni

Introducao

Discutir o ensino de lingua estrangeira (LE) para idosos,
tendo como base os conhecimentos relativos as alteragdes biopsi-
cossociais decorrentes do processo de envelhecimento, contribui
para a desmistificagdo de esteredtipos que descrevem a velhice
como uma fase essencialmente negativa. Propicia a concepgao de
que a velhice, como etapa do ciclo vital, envolve nao apenas per-
das, mas sim, possibilita ganhos que podem ser otimizados por
meio da educacao.

O ensino de lingua inglesa (LI), assim como outros proces-
sos educativos para idosos, pode estimular o contato social (am-
pliando suporte social), lazer (permitindo viagens mais tranquilas
e com maior independéncia), melhorias no campo profissional
(conferindo um aprimoramento para a vida de trabalho), além de
poder trazer beneficios para a cogni¢ao que possibilitard a promo-
¢do de uma boa qualidade de vida.

Para tanto, a busca por material didatico adequado que aten-
da as necessidades da populacdao idosa quanto ao ensino de LE
representa uma dificuldade visivel por conta da caréncia de con-
teudos voltados especificamente a essa temdtica. No presente es-

! Estudo financiado pela FAPESP Processo 2013/08155-3.
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tudo, a producao de um material didatico que preencha essa lacu-
na no campo de ensino deste idioma para idosos representa um
importante passo a ser dado, abrindo novas frentes de pesquisa e
permitindo clara analise pratica sobre possibilidades de ampliar o
conhecimento que se tem sobre métodos e técnicas de ensino vol-
tadas as pessoas idosas.

Desenvolvimento de material didatico

E recente e escassa na literatura nacional a discussio do
papel do idoso no contexto da sala de aula, e principalmente seu
papel como aprendiz de LE. Incipientes também s3o os estudos
que se dedicam ao desenvolvimento de Material Didatico (MD)
apropriado de LE, que tenha como objetivo atender as caracteris-
ticas dos aprendizes mais velhos.

Conforme estudo realizado por Scopinho (2009), ao anali-
sar o MD utilizado no ensino de inglés de duas universidades aber-
tas a terceira idade (UnATTIs), ficou evidente que os cursos minis-
trados nao faziam uso de um MD préprio. A primeira UnATI fa-
zia uso de um material previamente sugerido por um docente e,
aos alunos, eram distribuidas copias de um apostilado, cujo con-
teudo e material eram ministrados pelo professor de maneira in-
tuitiva. A segunda UnATTI fazia uso de um MD cedido e desenvol-
vido por uma escola livre de idiomas, previamente elaborado num
projeto para atender adolescentes e, neste caso, as aulas seguiam a
risca o contetido da apostila, dando pouco espago a realizagao de
exercicios e conteudos que extrapolassem o programa porque, se-
gundo discurso do professor, amparado numa visdo estereotipada
acerca da velhice, os alunos idosos ndo acompanhariam por ndo
serem capazes de aprender.

Em fungao da caréncia de MD apropriado para atender as
demandas especificas dos idosos e, levando-se em consideragao as
multiplas influéncias socioculturais, afetivas, bioldgicas e cogniti-
vas paralelas ao ensino de LI, ¢ de extrema importancia que diver-
sos fatores sejam considerados para alcangar melhor eficicia na
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elaboragdao de um MD apropriado as pessoas idosas, bem como
elencar fatores relacionados ao posicionamento do professor na
busca de métodos de ensino aprimorados. Neste sentido, Villani
(2003) sugere que a elaboragdo do curriculo proposto para com-
por o MD e que sera aplicado em rotina na sala de aula podera ser
construido seguindo duas vertentes possiveis: a primeira, a partir
das metas e objetivos discutidos, os alunos, juntamente com o pro-
fessor, participariam como coconstrutores do planejamento dos
conteudos a serem discutidos em aula; enquanto, numa segunda
possibilidade, a construgdo deste curriculo se daria apenas a partir
do levantamento de pontos escolhidos pelo professor em sala de
aula. Neste aspecto, a elaboragdo do MD deve pensar nas duas
possibilidades, permitindo liberdade criativa do professor em tra-
car uma linha l6gica para o aprendizado, ao passo que este adapte
e reconstrua seus métodos conforme vai conhecendo a demanda
trazida pelo grupo. A este respeito, Arantes (2008) também ressal-
ta que é importante, além da construcdo de um MD, pensar na
avaliacao deste material e, para isso, trés aspectos devem ser ana-
lisados, o que inclui “conteudo e explicagdes”, “exemplos, exer-
cicios e tarefas”, além dos “aspectos graficos” como a apresenta-
¢do e o formato do material desenvolvido.

Aprofundando o tema em pauta, Scopinho (2009; 2011) rea-
lizou uma interessante discussao sobre os fatores que devem ser
considerados na constru¢ao de um MD de ensino de LE para ido-
sos. A autora destaca a importancia da autenticidade do material,
da contextualizacdo do tema para os idosos, da apresentacdo e
sistematizag¢do da gramatica, da utilizacao de recursos audiovi-
suais, da apresentacao de design e do layout e uso de ilustragdes. O
fator “autenticidade” é relevante, pois um MD tem de ser fonte de
auxilio e estimulo motivacional para o aluno dedicar-se ao apren-
dizado. As tematicas especificas para a faixa etaria devem ser iné-
ditas e apropriadas ao interesse do aluno-idoso. A “contextualiza-
¢do0” do tema, segundo a autora, remete-se ao fato dos MDs serem
dedicados a um publico mais jovem, o que afasta a pessoa idosa
do contexto da apostila, muitas vezes apresentando-a de forma
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preconceituosa. Portanto, quando se pensa em um MD para um
publico mais velho, deve-se se ater a contextualizacdo e integra-
¢d0 do idoso no cenario da apostila, incluindo referéncias a este
publico que dialoguem com o seu cotidiano e incluindo tematicas
de seu interesse. Desta forma, em temas como, por exemplo, fami-
lia, conhecimentos musicais, rotinas profissionais e domésticas,
que geralmente sao trabalhadas na perspectiva do jovem, podem e
devem ser organizadas para abranger a visdo do idoso nestes con-
textos. Assim sendo, a falta de contextualizag¢do, para Scopinho
(2011), pode contribuir negativamente para o aumento do grau de
dificuldade do conteido, como também inferir no aumento da des-
motivagdo em relagdo ao aprendizado.

No item “apresentacdo e sistematizagdo da gramatica”, a
autora destaca a necessidade e o desejo pontuado pelos idosos de
se ter mais gramadtica e mais exercicios no desenvolvimento do
curso de inglés. O conteudo gramatical necessita ser transmitido
com base em metalinguistica, ou seja, fazer uso conceitual da gra-
matica para ensinar gramatica, ao passo que o numero de exem-
plos que ilustram os assuntos trabalhados deve atender o objetivo
de fixar melhor os conteudos.

Com relagao aos “recursos audiovisuais” utilizados em con-
formidade com o MD, devem ser apresentados, quando presente o
audio, num som relativamente alto e claro, com pausas que aten-
dam a velocidade de processamento das informag¢des dos alunos-
idosos. Deve-se evitar em videos jogos de luzes muito fortes, ou
seja, alternancia seguida de brilho e luz, clara e escura, o que pode
confundi-los e distrai-los. No fator “design e layout”, Scopinho
(2011) destaca que a construgdo de um MD necessita levar em
consideragdo questdes como o tamanho da letra (ser maiores para
facilitar a leitura, evitando o uso de fontes em “itdlico”), as cores
utilizadas nos quadros (devem proporcionar melhor visibilidade
das letras sobre o plano de fundo, de preferéncia contrastando fun-
dos escuros com fontes mais claras e vice-versa), os espacos desti-
nados a escrita dos exercicios (ser mais largos verticalmente e ho-
rizontalmente) e a informagao visual (evitar excesso de informa-
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¢do com textos longos, apresentando no lugar conteidos mais cla-
ros, diretos e explicativos).

Sobre as “ilustracdes”, a autora destaca que devem ser in-
cluidas e exploradas porque no processo de aprendizado a lingua-
gem nao verbal é essencial, porém ¢é importante evitar o seu uso
indevido ao estimular estere6tipos e imagens preconceituosas com
relagdo a capacidade fisica, social e cognitiva do idoso, o que con-
tribuiria para um declinio da for¢a de aprendizado dos estudantes,
portanto, contrariamente, € interessante inserir ilustragdes que apre-
sentem o idoso exercendo outras atividades do seu dia a dia, fu-
gindo do senso comum que costuma destacar o idoso apenas no
seu papel de avos, excluindo o seu papel como profissional, fre-
quentador de atividades socioculturais, esportista, aconselhador.

Em complemento ao MD, a metodologia de ensino apro-
priada ¢ fundamental para que os alunos-idosos sejam agentes ati-
VOS no processo ensino-aprendizagem.

Sistema de Ensino Cooperativo

A aprendizagem cooperativa, segundo Stavroula et al.
(2013), é um conceito que abrange uma série de procedimentos
pedagogicos que utilizam o trabalho em grupo para promover a
ajuda mutua entre aluno/aluno e professor/aluno durante os pro-
cessos de socializacao e de aquisi¢cao de habilidades académicas.

Para Jones & Jones (2008), a aprendizagem cooperativa vai
além do ato de ajuntar pessoas em um grupo; representa a manei-
ra como todos estdo engajados em uma mesma causa. Visa ao
trabalho em equipe, ao esfor¢o individual para o bem do coletivo
e ao sentido de compartilhamento de materiais, ideias e solugdes,
para tornar seus membros, como aponta Stravoula et al. (2013),
atores de uma sociedade contemporanea construtiva.

Este modelo de ensino pode interagir positivamente com o
publico idoso, pois, conforme Johnson & Johnson (1999), o méto-
do em questdo atua na perspectiva de estimular uma aprendiza-
gem colaborativa que, por meio das relagdes sociais, permite que o
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aprendiz consiga estreitar lagos de amizade e desenvolver um sen-
timento de grupo com os colegas de sala, o que favorece o apren-
dizado e o fator de motivag¢do intrinseca, corroborando a reflexao
de Capitanini (2000) acerca das interagGes sociais na velhice. Se-
gundo a autora, os idosos tendem a privilegiar mais os relaciona-
mentos de amizade com pessoas da mesma faixa etdria compara-
do aos membros da familia, sendo esta amizade muito mais pro-
funda, pois eles costumam ser mais seletivos na escolha das pessoas
com quem desejam interagir, o que diminui em quantidade seu
circulo social. Assim, o aprendizado cooperativo flui no mesmo
sentido que a construgao das relagdes sociais esperadas na velhi-
ce, que sao diretivas quanto aos objetivos e motivag¢des, tendo como
elemento importante as relagdes interpessoais estabelecidas em sala
de aula.

Em concordancia, Johnson & Johnson (1999) destacam que
a amizade que nasce decorrente da relagdo desenvolvida em gru-
pos cooperativos faz com que os relacionamentos se tornem tao
melhores que estimulam o aumento da produtividade, do senti-
mento pessoal e da responsabilidade ao assumir uma fungao, além
de orientar os envolvidos na manutengao do sentimento de persis-
tir na conclusdo de tarefas que parecam dificeis e no compromisso
para que o sucesso e 0 crescimento atinjam a todos e ndo apenas o
individuo.

Logo, estudos que investigam a eficacia de grupos de apren-
dizagem e de ensino cooperativo apontam que a interagdo entre
pares, quando presente o trabalho cooperativo, conforme Stavrou-
la et al. (2013), Kupczynski (2012) e Liang (2002), permite ao alu-
no enriquecer o conteddo apreendido e desenvolvido, melhorar
seu processo de aprendizado quanto a qualidade daquilo que ab-
sorve, desenvolver melhor os projetos em que esteja envolvido, per-
mitindo que ele desenvolva pensamentos complexos, além de con-
seguir lidar positivamente em trabalhos em grupo e na solugdo de
problemas, independentemente do nivel de dificuldade.

Entende-se que os aspectos aqui apresentados sao suficien-
tes para justificar a necessidade premente de construg¢ao de MDs

134



Iniciagéo Cientifica: voz e vez de estudantes

voltados para atender as necessidades e caracteristicas da popula-
¢do idosa. Em especial, no ensino de LI, esse planejamento deve
fundamentar-se no conhecimento gerontoldgico acerca das carac-
teristicas desse segmento etario, suas motivagdes para o aprendi-
zado, sua capacidade para contribuir efetivamente na construgao
dos conteudos.

A maneira pela qual os contetidos presentes no MD serdo
abordados é de fundamental importancia para que o processo en-
sino-aprendizagem seja bem-sucedido.

Objetivo geral

* Desenvolver um curso de introdugéo a lingua inglesa para
pessoas idosas frequentadoras de um programa de educa-
¢do permanente.

Objetivos especificos

* Descrever os critérios de criagdo do material didatico es-
pecifico para as aulas.

* Verificar a percepg¢dao dos alunos quanto ao material e a
metodologia utilizada.

Meétodos e materiais

Local de desenvolvimento

No inicio do segundo semestre de 2006, a Escola de Artes,
Ciéncias e Humanidades da Universidade de Sdo Paulo (EACH
USP) implementou na Unidade a Universidade Aberta a Terceira
Idade (UnATI). A UnATI EACH ¢é um programa de educagao per-
manente para atualizagdo e aquisi¢do de novos conhecimentos.

As atividades propostas sdo oferecidas através de 1. disci-
plinas regulares — vagas nos cursos de graduagcdo da EACH USP
(alguns docentes estabelecem como pré-requisito para a matricula
o ensino médio completo); 2. atividades didatico-culturais e 3. ati-
vidades fisico-esportivas. As atividades didatico-culturais caracte-
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rizam-se pelo oferecimento de cursos, oficinas e palestras oriun-
das das seguintes areas de conhecimento: Psicologia e Relagdes
Sociais, Saude e Qualidade de Vida, Educacdo e Cidadania, Fisi-
ca e Corporal, Cultura, Atualidades e Novas Tecnologias.

Farticipantes

Participaram do presente estudo 30 alunos-idosos, com
média etaria de 67,40 anos, matriculados no projeto Senior English
da UnATI EACH USP. Quarenta e seis por cento possuem mais
de nove anos de escolaridade.

Critérios de Inclusdo

Pessoas com 60 anos ou mais que possuiam no minimo o
ensino médio completo.

Instrumento

Escala adaptada de Villar (2003) com itens que abordam
questdes relacionadas ao material didatico, satisfacdo pessoal, au-
topercep¢ao de aprendizado e avaliagao geral do curso. Os itens
avaliados no presente estudo sao relativos ao material didatico e a
metodologia utilizada.

Aspectos Eticos

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades da USP.

Procedimentos

Estrutura das Aulas

O curso se desenvolveu ao longo de 15 semanas (trés meses)
com dois encontros semanais de duas horas de duragdo. Além do
pesquisador que assumiu o desenvolvimento das aulas, dois ou-
tros académicos do curso de bacharelado em gerontologia atua-
ram como monitores voluntarios. Cada aula teve a duracao de 120
minutos, totalizando 240 minutos semanais.
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O primeiro encontro semanal foi estruturado da seguinte
forma:

1. Introdugdo do Tema da Semana e Aprofundamento Gra-
matical (45 minutos).

2. Aplicacdo de Exercicios — Realizados Individualmente
ou Cooperativamente (35 minutos).

3. Dinamicas Tematicas Abordando Conteudo da Semana
(40 minutos).

O segundo encontro semanal apresentou a seguinte organi-
Zacao:

1. Revisao do Conteddo Ministrado no Primeiro Encontro
(45 minutos).

2. Treino com Manuseio de Dicionario através de exercicios
(30 minutos).

3. Apresentacao de Assuntos Ligados a Cultura Estrangei-
ra (45 minutos).

Material Didatico (MD) — Descricdo da
organizacao das Apostilas

Foram formuladas duas apostilas que compdem a Unidade
1 e 2 contendo, cada uma, quatro modulos. A primeira apostila
tem como objetivo a introdugdo a LI e prepara o participante para
uma viagem a um pais que tem como lingua nativa o inglés. A
segunda apostila aprofunda o conhecimento gramatical da LI, além
de, ficticiamente, levar os participantes numa viagem por meio de
cendrios que vivenciariam caso realmente estivessem fora do Bra-
sil, por exemplo, uma compra em lojas de roupas/mercado local,
estadia em hotel — servigo de alimentacdo, de quarto — visita ao
cinema, entre outros.

Os quatro modulos apresentam os seguintes conteudos:

1° Médulo: “Cumprimentos Formais e Informais — Apre-
sentacao” — nogdes primarias da LI, introdugdo a conversagao do
cotidiano interagindo com o conteido gramatical: Pronomes Sub-
jetivos, Verbo “To Be” e Pronome Interrogativo “What”.
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2° Médulo: “Profissdes — Situacdo de Trabalho/Atividade”
— introdugdo a vocabulos do cotidiano do idoso (aposentadoria,
dona de casa, pensionista, entre outros) e profissdes em inglés,
com conteudo gramatical: Pronomes Possessivos, Artigos “4” e
“An” e breve no¢ao de Plural e Singular de Substantivos.

3° Médulo: “Nacionalidades e Paises” —nogdes sobre o con-
ceito “heterogeneidade”, atribuido ao universo das diferengas cul-
turais, no qual foram introduzidos nomes de paises, nacionalida-
des com contetido gramatical: introdu¢dao do Verbo “To Be” em
sua forma negativa e interrogativa e o uso da expressao ““ Where are
you from?” (De onde vocé €7).

4° Médulo: “Membros da Familia” — no¢Oes de vocabula-
rio ligado aos membros familiares mais proximos; a arvore genea-
logica do idoso, bem como introdugdo aos nimeros numa discus-
sdo sobre o tempo e a idade com conteudo gramatical: Pronomes
Demonstrativos, em especial o “This” e uso das expressdes “How
old are you?” e “What’s your telephone number?”’

Os quatro médulos foram ministrados, cada um, no decor-
rer de trés semanas, havendo intervalo entre as trocas de modulos,
periodo em que foram acrescentadas aulas tematicas com a dis-
cussdo de algum filme, musica, apresentagcdo de ferramentas on-
line para o aprendizado da lingua, realizagao de atividades ludicas
cooperativas.

Resultados e discussao

Procedimentos para a Construcdo do MD

O desenvolvimento do MD empregado no projeto Senior En-
glish teve como base os achados da pesquisa desenvolvida por Sco-
pinho (2011), a saber: 1. autenticidade do material, 2. contextuali-
zacao do tema, 3. apresentacao e sistematizagdo da gramatica, 4.
utilizagcdo de recursos audiovisuais, 5. apresentacao de designer e
do layout, 6. uso de ilustragdes.
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Em relagdo a “autenticidade”, o material desenvolvido por
si sO representa uma ferramenta inédita dentro do contexto de
ensino de LE para idosos, ja que o mesmo até entdo nao havia
sido desenvolvido com o objetivo maior de atender as demandas
especificas da velhice; além disso, de maneira auténtica, buscou-
se integrar o contetido de LI com discussoes e reflexdes, em dados
momentos, de assuntos gerontologicos, tornando o MD e a aula
ministrada em oportunidade de reflexdo sobre assuntos pertinen-
tes ao envelhecimento, as relagdes humanas, as relagdes entre cren-
¢as e mitos sobre a velhice.

Para exemplificar, a Figura 1, presente na apostila, apresenta
a unido ensino da LI com a reflexdo de assuntos gerontologicos.

Figura 1: Autenticidade — Integracdo do Ensino de Lingua Ingle-
sa com a Gerontologia (Unidade I, p. 24).

Agora que ji conhecemos alguns paises, vamos discutir a Heterogeneidade!!!

| Heterogeneidade é um conceito que delimita as diferengas entre as

* pessoas, culturas, sociedades... N6s somos individuos heterogéneos,
logo possuimos uma forma peculiar de pensamento, um estilo de
vida particular construido com o envelhecimento, uma identidade
que cresce e se modifica através das nossas relagdes individuais ¢
coletivas... Somos seres influenciados e influenciadores que se
distinguem uns dos outros em relag#o a vérios aspectos da vida.

Are Nations Heterogeneous?

( ) Yes,theyare. ( ) No, They aren’t.

Na imagem, observamos a inclusdo do tema “heterogenei-
dade”, contetildo amplamente discutido dentro da gerontologia que
faz mengao aos significados tnicos e individuais que as pessoas
possuem e que, de certa forma, sdo responsaveis para a identifica-
¢do cultural a partir do momento que se entende que todo indivi-
duo é também um ser influenciado e influenciador. No contexto
da apostila, o tema foi introduzido na aula sobre os paises e
nacionalidades para discutir concomitantemente as diferengas cul-
turais entre os paises e, de maneira global, a visdo da velhice nes-
sas diferentes culturas que usam o inglés como lingua universal.
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No fator “contextualizag¢do do tema”, buscou-se agregar no
contetdo cenarios que pudessem interagir com equipamentos e
servigos caracteristicamente utilizados por pessoas idosas, como,
por exemplo, centro de convivéncia da rede SUAS — Sistema Unico
de Assisténcia Social, conforme pode ser observado na Figura 2.

Figura 2: Contextualiza¢do do Tema para o Publico Idoso — Equi-
pamento da rede SUAS (Unidade I, p. 05).

— AULA 1 - Greetings and Introduction (Cumprimentos e Apresentago).

Jodo foi conhecer um recém-inaugurado Centro de Convivéncia da cidade de Sio
Paulo. Chegando ao local, notou um grupo de idosos conversando animadamente. No
inicio estranhou, pois ndo compreendia muito bem o que os idosos estavam falando, foi
quando percebeu que eles conversavam numa outra lingua. Eles falavam Inglés! Jodo
resolveu se aproximar e testar os conhecimentos adquiridos na oficina Senior English.

1 Excuse me, I'm Jodo Casagrande.
What’s your name?

2 Hi. My name is Maria da Conceigdo.
Nice to meet you, Mr. Casagrande.

Full name (nome completo): Mr. Jodo Silvério Casagrande, 62 anos.
Full name (nome completo): Mrs. Maria Sampaio da Conceigdo, 59 anos.

A Figura 2 retrata um dialogo entre idosos em um equipa-
mento social da rede SUAS, dedicado a promogdo da qualidade
de vida e bem-estar, por meio do desenvolvimento de oficinas, cur-
sos, informatizag¢ao, que visam a preven¢ao de doengas e ao au-
mento do suporte social para a diminui¢do da vulnerabilidade so-
cial. Eventualmente, numa apostila convencional, teriamos, ao
contrario, um grupo de adolescentes conversando num espago cuja
imagem ¢ fortemente associada ao universo jovem, excluindo a
figura do velho. Além do cendrio acima apresentado, buscou-se
retratar caracteristicas do universo idoso, incluindo personagens
de uma velhice mais fragil.
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Figura 3: Contextualizacdo do Tema para o Publico Idoso — Dis-
curso Adaptado (Unidade I, p. 12).

~AULA 2 - Occupation & Job Status (Profissdes & Estado de Trabalho).

1 Good Moming! My name is Roberto Sanches. I'm a retired professor and
also a student at UnATI. Look at the people below and see their occupation!

2 Hi! It's nice to see you. My
name is Rodrigo and I'm a
mechanic.

Na Figura 3, observamos a fala de um idoso que se apresen-
ta em inglés e, diferentemente do que veriamos numa apostila con-
vencional sobre o tema de profissdes, aqui ele se coloca como “7e-
tired professor” — professor aposentado — e “student at UnATI” — es-
tudante da UnATI, diferenciando da perspectiva de ensino aplica-
do para jovens, que provavelmente perguntaria o que o aluno pre-
tende ser quando crescer, o que definitivamente ndo cabe no con-
texto dos mais velhos.

Quanto ao topico “design e layout”, na constru¢ao da apos-
tila, foram levados em consideragao aspectos como o tamanho da
letra, as cores, o0 espaco destinado a escrita dos exercicios e a infor-
macgdo visual. Especificamente em relagdo ao tipo e tamanho da
fonte, conforme pode ser observado na Figura 4, foi feita a esco-
lha da fonte “Times New Roman” por ser atrativa esteticamente
com o tamanho padrdo de 13 a 13,5, dependendo do contexto em
que ela for empregada na apostila. O aumento do tamanho da letra
permite maior conforto na visualizagdo do contetido escrito mini-
mizando as dificuldades visuais que eventualmente os alunos-ido-
sos possam apresentar, conforme sugestao de Scopinho (2011).
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Figura 4: Design e Layout (Unidade I, p. 16).

Wow, there are several types of

jobs! I need to choose one to be
| my future occupation. Please
| canyouhelpme? \,

Pode-se também observar na Figura 4 que foram destaca-
das palavras em negrito para distinguir partes da construgéo lin-
guistica adotada na apostila e, para tanto, optou-se, em alguns
momentos, destacar titulos com a cor “vermelha” com o intuito
de chamar a atengdo para determinado assunto. Especificamente
em relagao as cores, percebe-se que a apostila adotou o sistema de
apresentar quadros tematicos para aprofundar os contetidos tedri-
cos; neste sentido, o “Quadro das Profissdes”, bem como os de-
mais da apostila, apresenta uma cor de fundo, propositalmente
mais clara, em relacdo as letras, proximo do lilas, para facilitar o
contraste com o conteudo escrito dentro dele.

Para Scopinho (2011), deve-se incluir o idoso exercendo di-
ferentes papeis sociais, fugindo de esteredtipos e imagens precon-
ceituosas difundidas pela sociedade acerca da figura do idoso; para
tanto, a Figura 5 apresenta a imagem de uma turista idosa que, no
dialogo, pede auxilio aos alunos sobre como chegar ao shopping da
cidade na companhia do marido para aproveitar o tempo livre.
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Figura 5: Uso de Ilustragdes (Unidade II, p. 15).

Oh! We are in an amazing city, aren’t we? Well, I'm
Mrs. Dolores. Nice to meet you! I and my partner are
used to visiting some good places to spend our free
time. My grandson told me that here we can find a
: \ fantastic shopping mall. Please, how can I get there?

O MD apresentado foi desenvolvido no decorrer da primei-
ra turma do projeto Senior English e, portanto, foi possivel conside-
rar a opinido dos alunos-idosos para tornar os modulos da aposti-
la unicos e exclusivos, atendendo sugestdes sobre tematicas a ser
inseridas ou excluidas do contetido programado.

A integrac¢do dos conhecimentos gerontologicos emprega-
dos na elaboracido do material, bem como as consideracdes ofere-
cidas no trabalho de Scopinho (2011) sobre a constru¢do de um
MD de LI apropriado para pessoas idosas, contribuiu para a efica-
cia do curso. O autorrelato dos alunos sobre o MD destacou a sua
simplicidade, facilidade de compreensao, contextualizagdo com a
realidade pessoal e boa caracterizagao dos personagens.

A metodologia utilizada nas aulas também possibilitou o
protagonismo dos alunos.
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Descrigdo de atividades cooperativas

Foram desenvolvidas algumas atividades/dindmicas que ti-
veram como base atividades ludicas e interativas que buscaram
promover o ensino cooperativo como técnica de aprendizagem.
Cabe aqui ressaltar que a cooperatividade vai além do simples ato
de unir pessoas em grupos, mas compreende um processo de apren-
dizagem mutua no qual os individuos interagem um com outro
em busca de satisfazer e alcancar objetivos em comum. As 11 dife-
rentes atividades visaram complementar os conteudos do MD, con-
forme descritas a seguir.

1. Os participantes reuniram-se em circulo e para cada um
foi entregue uma ficha com a imagem e o respectivo nome em
inglés de um animal. Os alunos-idosos teriam que se apresentar
para os outros substituindo o seu sobrenome com o nome do ani-
mal em Inglés. Ex.: I'm Jodo Bird (Eu sou Joao Passaro). Porém,
antes de se apresentar, este mesmo participante teria que dizer o
nome de todos os colegas que haviam se apresentado anteriormen-
te, utilizando os Pronomes Subjetivos e o Verbo “To Be”. Nessa
atividade foi permitida a interferéncia dos participantes que qui-
sessem ajudar os outros em relacdo aos ‘“novos sobrenomes” es-
quecidos durante a dindmica. Levantava-se a placa com a imagem
do animal e nome em inglés para auxiliar no processo de reconhe-
cimento dos sobrenomes. Em alguns momentos, a corre¢ao ocor-
reu de maneira bem-humorada, principalmente quando ocorria
troca de pronome no momento de referenciar homens com “HE”
e mulheres com “SHE”.

2. Os participantes reuniram-se em meio circulo. O profes-
sor orientou que seria realizada uma dindmica conhecida como
“telefone sem fio”, O professor desenvolveu algumas frases em
inglés com niveis variados de dificuldades, e cada frase foi passa-
da por meio de sussurros no ouvido de um participante que teria
que repassar a informagao até que a mesma, apos percorrer todos
os alunos, chegasse ao final do meio circulo. Pretendeu-se que,
com a ateng¢ao redobrada, os alunos pudessem cooperativamente
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transmitir as frases para que estas chegassem ao final com a maior
fidelidade possivel da original.

3. Na aula que abordou o tema das profissoes, os idosos
sentaram-se em grupos de trés pessoas. Para cada grupo foi entre-
gue um conjunto de fichas contendo, separadamente: O nome de
uma profissao em inglés, uma ilustracdo e um objeto que retratas-
se a profissao em questdo. Essas partes foram entregues embara-
lhadas e coube aos grupos encontrar e agrupar 0s conjuntos, Como,
por exemplo:

Nome: Teacher
Hlustragdo: Professor em sala de aula
Objeto: Quadro-Negro

Em cada grupo de idosos, cada participante ficou de posse
de uma parte dos conjuntos, ou seja, um idoso tinha acesso as
palavras, outro as ilustragdes e o ultimo aos objetos. Nenhum po-
deria palpitar sobre os itens dos demais integrantes. Todos teriam
que atuar cooperativamente para formar os conjuntos, colocando
nas mesas os itens e reagrupando-os de maneira colaborativa.

4. Ainda, na aula que abordou a tematica das profissdes, foi
proposta a realizacdo de uma atividade de mimica. Foi escrito no
quadro-negro o nome de 16 profissdes em inglés, algumas estuda-
das anteriormente, outras desconhecidas pelos participantes. A sala
foi dividida em grupos de quatro alunos, e a cada grupo foram
entregues algumas das palavras presentes no quadro-negro. De pos-
se das palavras, cada grupo organizou as mimicas que seriam apre-
sentadas para toda a sala. No momento das apresentacdes, os de-
mais colegas teriam que adivinhar, nomeando as profissdes em
inglés. Quando alguém acertava, aquele que fazia a mimica circu-
lava no quadro-negro a profissdo descoberta e, assim, partia-se para
a proxima interpretacao.

5. A sala foi subdividida em grupos de trés alunos e, a eles,
entregue uma folha com um jogo de cruzadinhas contendo uma
lista de palavras substantivas e variadas em inglés. As palavras se
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encontravam em suas formas no singular e, neste caso, os alunos,
cooperativamente, tiveram que completar os quadrados em bran-
co com a respectiva forma no plural, baseando-se nas explicagdes
tedricas dadas em aula. Dentre as palavras citadas no rodapé, foi
inserida, por exemplo, Cat (gato), que deveria ser transcrita na fo-
lha como Cats. Como sugestdo, orientou-se que, enquanto um alu-
no preenchesse a folha, outro deveria buscar as informag¢des na
apostila e outro ainda buscar no dicionario a tradugdo das pala-
vras desconhecidas pelo grupo. Ao final foi entregue aos partici-
pantes uma folha com as respostas impressas.

6. Na apostila, em um dos exercicios, os participantes deve-
riam explorar um pouco mais o som da letra “H” em inglés, que,
em sua maioria, apresenta um som aspirado. No exercicio, em
duplas, foi apresentada aos participantes uma lista de nove pala-
vras iniciadas com a letra “H” distribuidas uniformemente em trés
cores diferentes; desta lista, eles deveriam circular as trés palavras
cujo “H” ndo tinha o som aspirado, ou seja, que ndo ¢ pronuncia-
do como no caso da palavra “Hour” (hora). Baseados na percepgao
do grupo e das palavras que ja haviam sido citadas em aulas ante-
riores, os alunos deveriam discutir quais seriam as palavras a ser
circuladas. Ap6s um determinado tempo, foi oferecida aos alunos
uma dica pontuando que, para cada bloco de palavras de uma cor,
havia uma resposta certa, ou seja, para cada trés palavras em ver-
melho, uma deveria ser circulada e assim por diante. Esse exerci-
cio teve o objetivo de trabalhar com os idosos a atengdo, bem como
a troca de informagdes e o estimulo ao trabalho cooperativo.

7. Em grupos de, no maximo, seis alunos, de posse de uma
lista de 46 palavras trazidas por eles mesmos, em exercicio realiza-
do em aula anterior, foi proposta uma atividade para a utilizagao
do dicionario. Um aluno monitor do projeto ficou responsavel por
coordenar o grande grupo de idosos de maneira que todos pudes-
sem participar e que, conjuntamente, preenchessem a lista de pa-
lavras com as tradugdes para o inglés. Essa lista trazia palavras
apresentadas pelas turmas, e o desafio era encontra-las no dicio-
nario.
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8. Os alunos, divididos em duplas, foram orientados a pre-
encher a arvore genealdgica de uma idosa apresentada na aposti-
la. As informagdes para o preenchimento da arvore encontravam-
se no didlogo realizado pela personagem da apostila, dialogo esse
propositalmente extenso e que, para sua realiza¢do, necessitava
atencao e memorizagdo dos participantes. As duplas tiveram que
trabalhar de maneira cooperativa, pois, enquanto um analisava o
dialogo, o outro analisava a arvore e organizava as informacgdes
colhidas pelo colega. A tarefa de cada um poderia ser invertida,
estimulando a rotatividade de fungdes.

9. Durante trés aulas, desenvolveu-se uma atividade com
intuito de estimular os alunos a desenvolver habilidades de escri-
ta. Dividida em trés etapas, a primeira foi composta pela apresen-
tacdo de diferentes verbos regulares e irregulares da LI, e, neste
caso, os idosos, individualmente, precisavam preencher uma colu-
na, elaborando frases, baseando-se num modelo proposto, para
cada verbo da lista apresentada, usando o tempo verbal presente.
Apds montagem das frases, a segunda etapa foi realizada em gru-
pos compostos por trés alunos. A esses grupos, com as suas frases
formadas, foi apresentado um conjunto de palavras aleatorias que
deveriam ser inseridas num didlogo, construido por eles, entre duas
ou trés pessoas ficticias. Na terceira etapa, os grupos foram desafia-
dos a desenvolver um texto dialdgico com as frases construidas e
apresenta-las oralmente para toda a sala. O desenvolvimento da
atividade permitiu um avango nas habilidades escritas e orais, como
também o entrosamento entre os alunos.

10. Para treinar a habilidade oral dos alunos, em varios mo-
mentos durante o curso, foi proposto um modelo de didlogo pre-
estabelecido no qual eles teriam que interpretar personagens, ape-
nas trocando os dados em destaque pelos pessoais; assim, coope-
rativamente, para apresentar o didlogo, em duplas, era preciso trei-
nar a leitura e interpretagdo dos didlogos. Para ilustrar, segue um
didlogo desenvolvido para a pergunta “What do you do?” (Qual a
sua ocupagao?):
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A — Hello!

B — Hello!

A — What's your name?

B — My name is .

A — (nome de B), What do you do?

B—-Iama/an (profissdo ou estado de trabalho de B).

Ao final da atividade, os papéis eram trocados, e, quem an-
teriormente apresentou como sendo o A, foi posteriormente o B.

11. Para a aula introdutoria sobre “Countries and Nationali-
ties” (Paises e Nacionalidades), os idosos foram divididos em qua-
tro grandes grupos, dois em uma turma e outros dois em outra
turma. Os paises foram anteriormente propostos em sorteio, mas
foi aberta a possibilidade de troca, caso a maioria optasse por tro-
car de pais. Nesta atividade, os grupos precisariam se organizar e
apresentar, da forma como quisessem, informagdes sobre a cultu-
ra do pais sorteado, focando nos aspectos ligados a alimentagdo,
vestimenta, habitos, religido, costumes, curiosidades. No dia do
seminario, ap0Os apresentagdes desenvolvidas com o auxilio de fer-
ramenta multimidia para a apresentacao de fotos e musicas, foi
realizada uma discussiao conjunta sobre a diversidade identificada
nas diferentes culturas.

Tendo como base os estudos de Stavroula et al. (2013), Jo-
nes & Jones (2008), Johnson & Johnson (1999), o método coope-
rativo permite estimular a aprendizagem colaborativa por inter-
médio de relagdes sociais que propiciam estreitamentos dos lagos
de amizade e o desenvolvimento de sentimento de grupo. Segun-
do o autorrelato dos sujeitos do presente estudo, a metodologia
utilizada nas aulas de Senior English promoveu as relacdes inter-
pessoais e novas amizades. A cooperatividade foi avaliada como
fundamental para execu¢do dos exercicios e para a clara compre-
ensdao dos conteudos. A relagdao de interdependéncia do grupo
possibilitou que os objetivos das atividades propostas fossem atin-
gidos.
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Consideracoes finais

A presencga do idoso no contexto do ensino de LI represen-
ta um avanco significativo para a intervengao e a pesquisa no cam-
po da educagdo. Possibilita importante quebra de paradigmas so-
bre sua capacidade de aprender novos conteudos e desenvolver
novas habilidades cognitivas.

O desenvolvimento de MD adequado que atenda as neces-
sidades da populagao idosa quanto ao ensino de LE é um avango
importante para a inser¢ao do conhecimento gerontolégico em sala
de aula.

Incluir a figura da pessoa idosa em cenarios do seu cotidia-
no permitiu maior imersao dos participantes nos conteudos ofere-
cidos.

A participagao ativa de alunos-idosos na busca do conheci-
mento foi fundamental para manté-los motivados e envolvidos com
a proposta do método cooperativo.

O ensino de LE para idosos representa um novo desafio para
educadores e um campo para estudo e pesquisa a ser explorado na
literatura nacional.
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Seria o CIEJA Campo Limpo-SP
uma escola democrdtica que
promove a educacdo popular?

Eduardo Marcelo Lamotta Branddo
Jéssica Cristina Deitoz Augusto
Mobnica de Avila Todaro

Apresentagao

Este texto tem como objetivo apresentar uma analise preli-
minar do CIEJA Campo Limpo (Centro Integrado de Educacgado
de Jovens e Adultos localizado na cidade de Sao Paulo, no bairro
do Campo Limpo, zona sul) quanto a sua proposta pedagogica
colocada em pratica, a fim de verificar se a mesma ¢ compativel
com os pressupostos das Escolas Democraticas e da Educagao Po-
pular.

Para isso, apresentamos as caracteristicas da Escola Tradi-
cional, das Escolas Democréticas e da Educag¢do Popular na pers-
pectiva de: Dewey (1959), Freire (1995), Gadotti (1996), Saviani
(2006), Galeano (2011) e Singer (2010).

O texto foi produzido com base no material bibliografico e
documental estudado e numa pesquisa de campo, realizada em
sete dias, com o total de 28 horas, dentro do proprio CIEJA.

Introducao

No senso comum, ouvimos e reproduzimos que a escola é
um lugar importante, onde seremos formados para a vida, forma-
dos para o futuro. Sera isso verdade? A escola cumpre com a sua
fungao? E qual ¢ a fun¢ao da escola? Nao soa estranho que um
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lugar de tanta importancia seja um lugar tdo odiado por tantos
estudantes? O que pensar da escola que acolhe estudantes que,
numa visdo reducionista e preconceituosa, precisam recuperar o
tempo perdido?

A escola, como a conhecemos, completou duzentos anos
recentemente. Seu formato foi minuciosamente pensado e, ao longo
dos anos, aperfeicoado, para suprir as necessidades de um deter-
minado setor da sociedade. Durante esse tempo, a escola foi cons-
truida a imagem e semelhanca de fabricas e prisdes, onde os alu-
nos sdo vigiados o tempo todo e sob uma opressora obrigacgdo,
cumprem suas tarefas sem poder sequer questionar, correndo o
risco de serem punidos, tal qual criticou Foucault (2013).

Afinal, a quem interessa esse modelo escolar? Quais os preju-
izos que esse modelo traz aos alunos e a sociedade? Pode ser dife-
rente? Como fazer? Existem alternativas? Quais? Possuem vanta-
gem em relacdo ao modelo tradicional? O que fazer para que os
estudantes tenham na escola um lugar prazeroso, onde suas ne-
cessidades sejam supridas? Seria o CIEJA — Campo Limpo uma
possivel resposta a essas indaga¢des?

Esse trabalho foi fruto de nossa pesquisa de iniciagdo cien-
tifica, inspirado por nossas inquietagdes. O campo empirico de
investigacdo é o Centro Integrado de Educac¢do de Jovens e Adul-
tos do bairro do Campo Limpo, localizado na zona sul do munici-
pio de Sao Paulo. Esse bairro é conhecido pelo alto indice de vio-
Iéncia e baixo indice de desenvolvimento humano (IDH). Pode-se
dizer que ¢ uma porg¢ao estigmatizada da cidade, observada com
receio e evitada pelos demais moradores da metropole.

Primeiramente, buscou-se olhar para o interior da institui-
¢do, numa tentativa de explicar, a partir das dindmicas das rela-
¢Oes de sociabilidade internas e da especificidade do programa do
CIEJA, a notoriedade que o programa ganhou junto aos alunos e
a vizinhang¢a como projeto inovador na educagdo de jovens e adul-
tos. Em seguida, analisou-se a proposta pedagogica do CIEJA a
luz dos pressupostos de escolas democraticas e da concepgao de
educacao popular.
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Na tentativa de relatar o que encontramos, organizamos e
dividimos o texto em trés topicos: A escola tradicional; Escolas
Democraticas; Educagdo Popular e o estudo de caso sobre o CIE-
JA Campo Limpo.

A escola tradicional

Um dos papéis da escola seria a preparagao para o futuro.
Mas de que futuro estamos falando? De acordo com o modelo
tradicional de ensino, somente no futuro seremos alguém.

A chamada “escola tradicional” possui praticas educativas
cujos fundamentos filoséficos sdo antiparticipativos e excessiva-
mente centralizadores — portanto, antidemocraticos na esséncia.
Nao nos parece possivel a construgao de uma sociedade realmen-
te democrdtica com escolas que tém como base métodos centrados
no professor e no curriculo predefinido.

Um dos grandes problemas da escola tradicional é que o con-
teddo ministrado ndo faz sentido para os alunos. Além disso, o
mesmo ¢ despejado sem nenhuma vinculagdo com a realidade ou
sequer uma aplicabilidade possivel do que se leciona. A essa prati-
ca, Paulo Freire (2011) chamou de Educac¢iao Bancaria. Nela, os
alunos ficam, de forma passiva, ouvindo o professor que “deposi-
ta” os conteudos; copiando o que € escrito na lousa e tentando de-
corar o que estd nos livros para, no momento da avaliagdo, repetir
exatamente o que foi memorizado, mas sem nenhum aprendizado.

O conteudo deve ter significado, e, segundo John Dewey
(1959), um programa de ensino totalmente desvinculado do meio
sera uma forma de violéncia contra a natureza da crian¢a. Embo-
ra Dewey se refira as criancas, e a escola tradicional priorize como
alunos apenas as criangas e os adolescentes, podemos e devemos
levar em consideracdo os discentes de outras faixas etarias. Ha
pessoas, por exemplo, que pelos mais diversos motivos nao pude-
ram estar na escola no periodo devido e que, mais velhos, resolve-
ram dar continuidade ou mesmo iniciar seus estudos. Vitimas de
suas condig¢des sociais, do descaso do poder publico, de um siste-
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ma que castiga e exclui aqueles que nao possuem o conhecimento
erudito, os agora estudantes da EJA tiveram seus saberes construi-
dos ao longo da vida, mas esses sdo relegados e classificados como
inuteis. Pessoas que sdo desprezadas por uma sociedade na qual
apenas o conhecimento advindo dos bancos escolares tradicionais
¢ valido; onde diploma ¢ poder e acredita-se que haja uma idade
certa para estudar.

De acordo com Esteban (2007), a0 mesmo tempo em que a
escola inclui, j& que hoje boa parte da populacao esta dentro da
escola, a escola exclui, pois joga toda a culpa no sujeito que fra-
cassa e nao no sistema que o faz fracassar.

Porém, mesmo aqueles que completam seus estudos sao pre-
judicados, ricos ou pobres, estes ultimos sempre em maior grau,
por uma escola que ao longo da historia mostrou-se a servigo do
mundo capitalista, preocupando-se em formar mao de obra quali-
ficada para o mercado de trabalho e em moldar pessoas, cidadaos
incapazes de entender que fazem parte de uma maioria desprivile-
giada. A ndo escolarizagdo nao acontece por vontade de Deus,
incompeténcia ou porque alguns sdo vagabundos; isso acontece
porque vivemos em uma sociedade que faz da miséria de muitos a
fonte de riqueza de poucos.

Esses brasileiros sdo vitimas de uma sociedade que ja teve a
segunda pior distribui¢ao de renda entre todos os paises do mun-
do. Fato que fez com que analistas chegassem a usar o termo “bra-
silizacdo do planeta” para se referirem a um futuro sombrio. O
autor uruguaio Eduardo Galeano explica assim o termo:

E ao dizer brasilizacdo eles nio se referem, por certo, a difu-
sdo internacional do futebol alegre, do carnaval espetacular e
da musica que desperta os mortos, maravilhas através das quais
o Brasil resplandece a grande altura, mas a imposi¢ao, em es-
cala universal, de um modelo de sociedade fundamentado na
injustica social e na descriminagdo racial. Nesse modelo, o
crescimento da economia multiplica a pobreza e a marginali-
dade (GALEANO, 2011, p. 30).

A escola tradicional, portanto, tornou-se um dos mais bem-
sucedidos aparelhos ideoldgicos do Estado. De acordo com Al-
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thusser, isso acontece porque a escola atinge praticamente toda a
populagdo em um periodo prolongado de tempo e, além disso, in-
clina as pessoas das classes subordinadas a submissdo e a obedién-
cia, enquanto as pessoas das classes dominantes aprendem a co-
mandar e a controlar (ALTHUSSER apud SINGER, 2010, p. 31).
Ainda segundo Althusser, a ideologia da classe dominante
¢é tao forte que muitos professores das classes dominadas a trans-
mitem, sem terem sequer consciéncia do que estdo fazendo.

Peco desculpas aos professores que, em condigdes terriveis,
tentam voltar contra a ideologia, contra o sistema e contra as
praticas em que este 0s encerra, as armas que podem encon-
trar na historia e no saber que “ensinam”. Em certa medida
sdo herois. Mas s3o raros, e quantos (a maioria) ndo tém se-
quer um vislumbre de duvida quanto ao “trabalho” que o sis-
tema (que os ultrapassa e esmaga) os obriga a fazer, pior, dedi-
cam-se inteiramente e em toda a consciéncia a realizagao des-
se trabalho (os famosos métodos novos). Tém tdo poucas di-
vidas, que contribuem até pelo seu devotamento a manter e a
alimentar a representagdo ideologica da Escola que a torna
hoje tdo “natural”, indispensavel-util e até benfazeja aos nos-
sos contemporaneos (...) (ALTHUSSER apud SAVIANI,
2006).

Podemos dizer que Paulo Freire complementa as ideias de
Althusser quando diz que, além de um ato de conhecimento, a
educagdo ¢ um ato politico. E, por isso, ndo ha pedagogia neutra
(FREIRE & SHOR, 2013, p. 33).

A Escola Tradicional ndo adquiriu essas caracteristicas por
acaso; ela foi pensada e patrocinada pelos mesmos que dominam
o mundo, grandes empresarios que viram na escola um local de
preparagdo para o trabalho, com horarios rigidos, intervalos para
refei¢cdes, controle e obediéncia total.

Franklin Bobbitt buscou na teoria do administrador Frank-
lin Taylor os principios de uma educag¢ido baseada no funciona-
mento cientifico da administragdo. Assim como na industria, a
escola deveria funcionar com o estabelecimento de padrdes. Os
alunos seriam encarados como matéria-prima a ser moldada.
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Construidas (as escolas) segundo os modelos das linhas de
montagem (...) conhecimentos e habilidades sdo definidos ex-
teriormente por agéncias governamentais (...) E a sua igualda-
de que atesta a qualidade do processo (...) as linhas de monta-
gem denominadas escolas organizam-se segundo coordena-
das espaciais e temporais (...) Depois de passar por esse pro-
cesso de acréscimos sucessivos (...) o objeto original que en-
trou na linha de montagem chamada escola (naquele momen-
to chamava-se “crianga”, perdeu totalmente a visibilidade e se
revela, entdo, como um simples suporte para os saberes/habi-
lidades que a ele foram acrescentadas (...) a crianga esta final-
mente formada (...) de acordo com a forma (ALVES, 2001, p.
38 e 39).

A Escola Publica parece ndo suprir as necessidades e, tam-
pouco, as expectativas dos alunos. O modelo de aula, no qual o
professor fala para 30 ou 40 alunos durante 50 minutos, tornou-se
entediante e sem atrativos para uma geragao que tem acesso a mi-
lIhares de informagdes pela internet.

No senso comum, ouvimos dizer que a escola parou no tem-
po, mas na verdade ela continua a suprir os interesses da elite do-
minante; por isso, ndo muda sua estrutura.

Sabemos que ndo é a educagido que modela a sociedade, mas
ao contrario (...) segundo os interesses de quem detém o po-
der (...) Seria ingénuo demais pedir a classe dirigente no poder
que pusesse em pratica um tipo de educacido que pode atuar
contra ela, isso traria infindaveis problemas aos que estdo no
poder. Mas as autoridades dominantes ndo permitem que isso
acontega e fiscalizam a educagdo (FREIRE, 2011, p. 66).

Foucault (2013) teceu severas criticas ao modelo escolar tra-
dicional ao afirmar que, ao longo da histdria, a escola tornou-se a
mais bem-sucedida das institui¢des disciplinadoras, utilizando mé-
todos que permitem o controle minucioso das operagdes do cor-
po, que realizam a sujei¢ao constante de suas forgas e lhes im-
pdem uma relagdo de docilidade-utilidade, sdao os que podemos
chamar de disciplinas.
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Escolas democraticas

As caracteristicas principais da democracia sdo: a garantia
de condig¢des basicas a todos (alimentacdao, moradia, trabalho, sau-
de, etc.), a auséncia de qualquer tipo de exploracao e as relagdes
onde haja liberdade, mas também limites.

As Escolas Democraticas surgem como alternativas que bus-
cam romper com o modelo tradicional. Sao lugares que tém como
foco ampliar, por meio da educagdo, as condigdes favoraveis ao
modo democratico de vida. Nesses tipos de escolas, as ideias fluem
livremente; as pessoas sao bem informadas; acredita-se na capaci-
dade individual e coletiva das pessoas aprenderem a qualquer tem-
po da vida e criarem condi¢des de resolver problemas; a reflexdo
critica esta presente no processo ensino-aprendizagem; sao leva-
dos em consideracdo o bem-estar dos outros, o bem comum, a
dignidade e os direitos dos individuos em toda sua diversidade.

Segundo Singer (2010), a primeira escola democratica de
que se tem noticias é a Yasnaia-Poliana, criada e dirigida por Leon
Tolst6i ao final da década de 1850. Outras escolas democraticas
marcaram época. A escola criada por Célestin Freinet na Franga;
Summerhill na Inglaterra; e a Escola da Ponte em Portugal sao
alguns dos exemplos bem-sucedidos que ganharam visibilidade in-
ternacional e inspiraram educadores descontentes com o sistema
vigente (o modelo tradicional).

John Dewey (1959) sugere e sustenta a questao da Educa-
¢do Democratica como um tipo de educagdo na qual cada aluno se
enriquece com a experiéncia do outro aluno, numa vida partilhada
na qual todos tém a mesma igualdade de oportunidades. Afirma
ainda que a educagao verdadeira ¢ aquela que estimula a capacida-
de do individuo, de acordo com as exigéncias sociais nas quais este
se encontra. O autor defende a ideia de que, por esse motivo, ndo
podemos pensar em uma educagdo como preparagao para o futuro,
pois o futuro é um processo em constante transformacao.

No Brasil, mais precisamente no interior de Minas Geralis,
por obra do Professor Euripedes Barsanulfo, uma escola nesse mo-
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delo foi implantada no inicio do século XX. Hoje, os modelos se
multiplicam: A Escola Municipal Amorim Lima; a Escola Esta-
dual Presidente Campos Salles e as escolas particulares “Politeia”
e “Lumiar”, todas na cidade de Sao Paulo, sdo alguns dos exem-
plos mais recentes de escolas que procuram oferecer uma educa-
¢do democratica.

Helena Singer, responsavel por conceber a Lumiar, primei-
ra Escola Democratica no Brasil na era contemporanea, diz que
as caracteristicas de uma escola nesse modelo sdo

a gestdo participativa, com processos decisorios que incluem
estudantes, educadores e funcionarios; e a organiza¢io peda-
gbgica como centro de estudos em que os estudantes definem
suas trajetorias de aprendizado, sem curriculos compulsorios
(SINGER, 2010, p. 78).

Educacao popular

Termo ligado ao educador Paulo Freire, a Educagao Popu-
lar tem principios semelhantes ao da Educagdo Democratica, prin-
cipalmente no que tange ao respeito aos alunos, desde o tratamen-
to (dialogico) até a valorizagao dos saberes dos mesmos.

Nos locais em que a Educagdo Popular esta presente, nao
sdo utilizadas cartilhas predeterminadas por qualquer 6rgao go-
vernamental. A pratica educativa parte da bagagem trazida pelos
alunos, de suas experiéncias e de seu cotidiano. O objetivo central
¢é formar cidaddos criticos e participativos que tenham condi¢des
de ler o meio social em que estdo inseridos, bem como promover
agOes para transforma-lo.

Paulo Freire desempenhou um papel essencial para a Edu-
ca¢do Popular, no Brasil e em toda a América Latina. Estabeleceu
todo um processo integrado de educagao iniciado por um método
de alfabetiza¢do com trabalhadores populares que se reuniam para
discutir assuntos de seus cotidianos, sempre vinculados as suas
experiéncias de vida. A partir dessas conversas, nos circulos de
cultura, o educador abordava temas trazidos pelo grupo. Partindo
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desses debates, surgiam entdo os temas geradores e estes passa-
vam a ser desenvolvidos por meio de um método dialdgico.

Paulo Freire (2009) cita temas como: “Nacionalismo”, “Re-
messa de lucros para o estrangeiro”, “Evolugdo politica do Bra-
sil”, “Desenvolvimento”, “Analfabetismo”, “Voto do Analfabe-
to” e “Democracia”, que eram constantemente abordados pelos
grupos.

Isto é, ndo era um sistema com materiais didaticos previa-
mente estruturados, exercicios mecanicos, pois essa forma de en-
sino era vista pelo mesmo como “educa¢do bancaria”, na qual o
educador depositava em seus alunos o seu saber. Sendo assim,
Freire trabalhava na perspectiva de trocas de saberes, na qual edu-
cador e educando aprendem juntos, rompendo com qualquer rela-
¢do de autoritarismo, para que assim pudesse ser desenvolvido um
trabalho de criticidade e de conscientizagdo.

O método criado por Paulo Freire teve como objetivo nao
apenas a alfabetizacdo, mas visava principalmente a libertagdo,
despertando as pessoas para a cidadania, fazendo com que cada
aluno se tornasse critico e pudesse exercer seu papel social e poli-
tico dentro da sociedade.

Através da educacdo libertadora, ndo propomos meras técni-
cas para se chegar a alfabetizac@o, a especializagdo, para se
conseguir qualifica¢do profissional, ou pensamento critico. (...)
Através do dialogo critico sobre um texto ou um momento da
sociedade, tentamos penetra-la, desvenda-la, ver as razdes pelas
quais ele é como é. O contexto politico e historico em que se
insere. Isto é para mim um ato de conhecimento e ndo uma
mera transferéncia de conhecimento, ou mera técnica para
aprender o alfabeto (FREIRE, 2011, p. 32).

Ao assumir a Secretaria Municipal da Educa¢dao do Estado
de Sao Paulo (1989-1991), Freire prop0s escolas mais autonomas,
com mudangas estruturais, como: forma¢do permanente do pro-
fessor, para formar educadores com postura pedagogica diferencia-
da; um programa de alfabetizacdo de jovens e adultos e trabalhar
a educacdo de forma interdisciplinar. Criou o projeto MOVA —
Sdo Paulo (Movimento de Alfabetizacdo da Cidade de Sao Pau-
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lo), levando os principios da Educag¢do Popular para espagos de
educagdo ndo formal.

Em suas ultimas obras, Paulo Freire demonstrava uma enor-
me preocupag¢do com a educacao que homens e mulheres necessi-
tariam mais adiante, ja que questdes como: globaliza¢ao, capita-
lismo, surgimento dos nacionalismos, racismo, violéncia e indivi-
dualismo cresciam a cada dia ndo sé em ambito nacional, mas
mundial.

Tendo em vista preocupagdes como estas, Freire contribuiu
com a ideia de uma sociedade multicultural, onde é preciso que se
estabeleca uma ética e se valorize uma cultura diversificada. As-
sim, deixou aos educadores e aos futuros educadores sua mensa-
gem e mostrou a responsabilidade de educar uma pessoa para sa-
ber ouvir, atentar a diversidade e saber respeitar toda e qualquer
diferenca.

Por despertar tantos assuntos polémicos quanto as mudan-
¢as necessarias para a educag¢do, Paulo Freire ainda hoje é consi-
derado um revolucionario da educagdo de adultos, principalmen-
te em paises de terceiro mundo e na América Latina, sendo estu-
dado também por filosofos, religiosos, historiadores e profissio-
nais de diversas areas do conhecimento.

De acordo com Moacir Gadotti (1979),

Depois de Paulo Freire ninguém mais pode ignorar que a edu-
cagdo é sempre um ato politico. Aqueles que tentam argumen-
tar o contrario, afirmando que o educador nao pode fazer po-
litica, estdo defendendo uma certa politica, a politica da des-
politizacdo. Nao estamos politizando a educagdo. Ela sempre
foi politica. Ela sempre esteve a servico da classe dominante.

Paulo Freire concedeu uma entrevista a Nilcéia Lemos Pe-
landré, na qual defendeu uma posigdo clara a respeito da questao
metodologica.

Eu preferia dizer que nao tenho método. O que eu tinha quan-
do muito jovem, ha 30 anos ou 40 anos, ndo importa o tempo,
era curiosidade de um lado e o compromisso politico do ou-
tro, em face dos renegados, dos negados, dos proibidos de ler
as palavras, relendo o mundo. O que eu tentei fazer e continuo
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hoje, foi ter uma compreensio que eu chamaria de critica ou
de dialética da pratica educativa, dentro da qual, necessaria-
mente, ha uma certa metodologia, um certo método, que eu
prefiro dizer que é método de conhecer e ndo método de ensi-
nar (PELANDRE, 1998, p. 298).

Paulo Freire (1991) afirmava que “ninguém é marcado para
ser, e também nao se nasce educador, mas nos fazemos e nos for-
mamos educadores, durante a pratica e a reflexdao sobre a prati-
ca”. Para ele, o educador tem o dever de desafiar os alunos a per-
ceberem que aprender determinados conteudos ¢ apreendé-los
enquanto objeto de conhecimento.

Sob a influéncia de Freire, surgiram no Brasil diversas expe-
riéncias baseadas em sua obra. O CPCD (Centro Popular de Cul-
tura e desenvolvimento) em Minas Gerais ¢ um dos exemplos mais
recentes de pessoas que procuram uma educagdo alternativa.

A questao norteadora de nossa pesquisa é: O CIEJA Cam-
po Limpo — SP é um local no qual se pode notar os principios da
educacdo Popular e/ou das escolas democraticas? Para responder
a essa pergunta, passamos sete dias no local fazendo a nossa pes-
quisa de campo, observando e entrevistando educadores, gestores
e educandos. No topico a seguir, descreveremos resumidamente
nosso estudo.

CIEJA Campo Limpo (CIEJA-CL): estudo de caso

O Centro Integrado de Educacao de Jovens e Adultos
(CIEJA) foi criado em 2003 pela Secretaria de Educacao do Mu-
nicipio de Sao Paulo, durante a gestdo da prefeita Marta Suplicy.
Os CIEJAs originaram-se dos antigos CEMES (Centro Municipal
de Educacgao Supletiva) que sofreram avaliagdes, mudancgas de for-
mato e mudancas curriculares.

Tais espagos sao, portanto, unidades educacionais que pro-
movem, como direito publico e subjetivo, a educagdo de jovens,
adultos e idosos, considerando as caracteristicas dessa populagdo;
contemplando novas formas de ensinar e aprender e implantando

161



BRANDAO, E. M. L. et al. * Seria o CIEJA Campo Limpo-SP uma escola...

um modelo que articula a Educagdo Basica, Ensino Fundamental
e a Educacdo Profissional de nivel basico (CNE, 2000).

O espago fisico do CIEJA Campo Limpo se caracteriza como
uma casa transformada em local de aprendizagem e producao de
cultura. E completamente distinta das chamadas escolas tradicio-
nais. Seus portdes estdo o tempo todo abertos. Possui uma biblio-
teca com mais de dez mil titulos que esta aberta a qualquer pessoa
da comunidade que queira ler, sem precisar fazer qualquer cadas-
tro. Impressiona pela limpeza e conservagdo do local.

Passamos sete dias dentro do CIEJA-CL. Durante dois dias,
pudemos assistir a reunido de professores e participar de algumas
atividades em grupo. Durante quatro dias, assistimos a aulas com
diversas turmas e professores, e, no ultimo dia, o professor R nos
autorizou entrevista-lo junto com a turma, um grupo de doze alu-
nos, que incluia de adolescentes a pessoas idosas. Durante os qua-
tro primeiros dias, na semana de carnaval, ndo houve aulas para
os alunos, mas os professores participaram de um curso de capaci-
tagdo. Ao acompanharmos e observarmos tal agao, lembramos que
investir na formag¢ao continuada dos professores é, sem duavida,
compreender.

Nzo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensi-
no, continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para
constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2011, p. 32).

Quando as aulas foram retomadas no CIEJA-CL, entrevis-
tamos o adolescente W, de quinze anos. O mesmo ¢ morador do
Capao Redondo, uma das regides mais carentes € que mostra como
a sociedade ¢ injusta, pois, muito proximo dali, vivem pessoas de
uma das regides mais abastadas da cidade de Sao Paulo: o bairro
do Morumbi. W. foi reprovado por trés vezes no sexto ano do en-
sino fundamental e na escola tradicional sentia-se humilhado quan-
do olhava os colegas de sala, todos mais novos.
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Naquele tempo, W. era o tnico aluno negro da sala, algo
que no seu entendimento reforgava ainda mais o preconceito. O
adolescente ouviu diversas vezes que a sua incapacidade estava
diretamente relacionada a quantidade de melanina de sua pele.
Na escola tradicional, era apontado por todos na escola, conside-
rado por si mesmo e pelos demais como incapaz de aprender; de-
pois das reprovagdes, abandonou a chamada escola tradicional.

Antes 0 mais velho da turma, agora W. se vé em posi¢do
completamente distinta; ¢ o mais novo de sua classe no CIEJA.
Mas isso ndo tem a menor importancia, pois, de acordo com o
depoimento de W., o respeito impera no local; professores, alunos
e funcionarios se misturam de tal maneira que, para quem chega
14 pela primeira vez, torna-se impossivel saber quem é quem. Ao
contrdrio do que muitos pensam, W. estd recuperando mais do
que o tempo perdido, estd recuperando a autoestima destruida pela
escola tradicional.

Para Paulo Freire (2011), a educagao é uma experiéncia es-
pecificamente humana, uma forma de interven¢ao no mundo, e,
por conta disso, interferir e melhorar a realidade local ¢ algo obri-
gatdrio nos grupos de estudo. No livro “A volta ao mundo em 13
escolas”, escrito pelos alunos do CIEJA, a aluna M., de 40 anos,
conta que a turma encaminhou a prefeitura o pedido de um sema-
foro para uma rua dificilima de atravessar. Nao era apenas um
pedido, tratava-se de um estudo realizado em sala de aula. O pedi-
do foi aceito e o seméforo foi instalado (GRAVATA, 2013).

Transformar a realidade por meio da educagao ¢é algo que
Paulo Freire sempre buscou, proporcionando autonomia para seus
alunos; para ele, “aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se €, antes
de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu contex-
to, ndo uma manipulacdo mecanica de palavras, mas numa rela-
¢do dindmica que vincula linguagem e realidade” (FREIRE, 2011).

Os professores do CIEJA sdo todos concursados pela pre-
feitura de Sao Paulo. Eles escolhem participar da equipe do CIEJA,
mas para isso precisam ser aprovados em uma prova. Entre os pro-
fessores, encontramos R., que decidiu alterar a programagao do
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dia e nos convidou para conversar com os alunos. Disse que tem
um sonho: R. quer vivenciar no CIEJA o modelo que chamou de
“freireano” para poder fazer a diferenca quando for o diretor de
outra escola.

Ao analisar a proposta pedagdgica, um dos aspectos que
nos chamou ateng¢ao foi que os horarios sao flexiveis. As aulas
duram trés horas, e, se, um aluno, por ventura, perde a aula da
manha, ele pode assistir a aula no periodo da tarde. Com uma
medida simples, o CIEJA-CL respeita os alunos e diminui consi-
deravelmente o numero de faltas. Bom senso foi um dos assuntos
discutidos por Paulo Freire no livro Pedagogia da Autonomia, e o
CIEJA-CL mostra que possui esse entendimento.

O Parecer CNE n.° 11/2000 defende que, muito mais do
que um profissional aligeirado e de boa vontade, o professor deve
ter bagagem académica e experiéncia para que possa nutrir as ne-
cessidades dos alunos, tanto gerais como especificas. Além disso,
deve possuir capacidade de interagdo e dialogo com este publico
diferenciado, quando comparado ao perfil dos demais alunos da
rede publica municipal regular.

Os professores que atuam no CIEJA-CL nos disseram que
escolheram o local por acreditarem na proposta pedagdgica. Sdo
todos professores concursados da rede municipal e que, por decisdo
propria, precisaram passar por uma entrevista e prova, mas foram
trabalhar ali porque se identificaram com a estrutura fisica, o
funcionamento, a gestao, os professores e os estudantes do local.

Consideragoes finais

O que se aprende hoje na escola ja estard desatualizado quan-
do o aluno sair de 14. Os alunos que sdo estimulados desde cedo a
questionarem estardo sempre em busca de novas perguntas, pois
aprenderam que a pergunta ¢ tdo importante quanto a resposta.
As respostas, ndés podemos busca-las num livro ou no computa-
dor. Mas a pergunta ¢ uma ferramenta com caracteristicas Gni-
cas e que implica criar e estabelecer relagdes, que envolve a reso-
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lugao de problemas e possibilita a constru¢ao de novos conheci-
mentos.

A escola nos torna mais ignorantes quando nos da respos-
tas prontas, matando, assim, as perguntas, a curiosidade e a capa-
cidade de aprender. Aprender tem como caracteristica processos
diversos e individuais. Por isso, ndo faz o menor sentido seguir
um programa em Sao Paulo ou no Amapa com o mesmo curricu-
lo. Aprender deve ser um processo continuo no qual os saberes
sdo valorizados e respeitados.

Para Rubem Alves (2001), essa ideia de mudanga ¢ retrata-
da, de forma metaforica, na imagem da transformacao do milho
em pipoca, que s6 acontece de dentro para fora. A aprendizagem
significativa s6 pode estar fundada no interesse, na vontade e na
curiosidade. O verdadeiro principio do interesse é o que reconhe-
ce a correspondéncia entre o fato que deve ser aprendido ou a agdo
que deve ser praticada e o agente que por essa atividade vai se
desenvolver.

O CIEJA-CL ¢ sim uma grande “panela”, que permite aos
que ali estao estourarem e se transformarem de dentro para fora.
Um local que promove a Educag¢do Popular e valoriza a democra-
cia. Boa parte de sua proposta pedagdgica ¢ organizada segundo
as ideias e premissas de Paulo Freire. Vincular os estudos com a
realidade e transforma-la, promover a autonomia dos alunos e res-
peito ao conhecimento popular sao objetivos descritos na propos-
ta do CIEJA-CL.

Constatou-se, nas observagdes de campo, a permeabilidade
da escola investigada com o meio, o que a faz estabelecer uma
grande rede de relagdes com outras entidades de atendimento as-
sistencial e cultural.

O comprometimento de todos os envolvidos no processo de
ensino/aprendizagem faz do CIEJA-CL uma referéncia em Edu-
cacao de Jovens e Adultos, além de mostrar o quanto é possivel
desenvolver um projeto transformando a vida das pessoas e garan-
tindo os principios democraticos.
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Os dados da presente pesquisa de Inicia¢do Cientifica con-
tribuem para a literatura, uma vez que mostram uma escola dife-
rente e comprometida, contrariando hipéteses de que os locais des-
tinados a educagdo de jovens e adultos apenas oferecem uma edu-
cacgdo aligeirada ou mesmo que a educagao popular se da apenas
em locais de educagdao nao formal. Para estudos futuros, sugere-se
a observacdo de um nimero maior de CIEJAs, em outros locais
do municipio, com a perspectiva de analisa-los e compara-los.
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Vestigios da sociedade inglesa
do século XIX no romance
Wuthering Heights, de Emily Bronté

Cintia Larissa da Silva Cruz
Lidia Spaziani

Introducao

A motivagdo desta pesquisa surgiu na contraposi¢ao dos an-
seios do ser humano e do reflexo sociocultural contido nas estru-
turas vividas pela sociedade inglesa no século XIX, estampada nos
elementos indicativos da rigidez social na obra de Emily Bronté:
Whuthering Heights “O Morro dos Ventos Uivantes”!, e a verifica-
¢d0 na obra traduzida (2007), com a finalidade de comprovagao
de o ambiente social interferir e moldar a historia descrita na obra
e a propria vivéncia da autora.

Iniciaremos com a Inglaterra no século XIX, que passou
por profundas transformagdes tecnoldgicas devido a Revolugdo
Industrial; esta, a0 mesmo tempo em que trouxe prosperidade ao
pais, resultante da maior rapidez nas produgdes, acarreta conse-
quéncias preocupantes ao cidaddo e a propria sociedade. Peque-
nas oficinas industriais foram substituidas por grandes fabricas,
pequenos instrumentos de produgdo por maquinas, fontes de ener-
gia natural trocadas por carvao e eletricidade.

' A tradugido utilizada como escopo e base de andlise da obra Wuthering Heights
de Emily Bronté, esta disponivel em versao bilingue (portugués/inglés) pela edi-
tora Landmark, com traducdo de Ana Maria Oliveira Rosa e revisao de Caroli-
na Caires, de 2007.
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O desenvolvimento da Inglaterra na primeira fase da revo-
lugdo industrial (1760-1860), momento em que se desenvolve a
industria de tecidos de algoddo, ¢é justificado pelo avango prove-
niente de invengdes como a maquina de fiar spinning jenny de Ja-
mes Hardgreaves (1764); com ela, substituiu-se a roda de fiar, e
assim, agilizou-se a produc¢do, diminuindo o numero de fiandei-
ras. Entdo, em 1779, Richard Arkwright inventou uma nova ma-
quina — a water frame —, capaz de produzir um fio de algodao mais
resistente que, a jenny, além de ser adaptada para trabalhar sozi-
nha, de forma automatica, contendo apenas a principio agua e
depois carvdo. Essa invengao fez com que varios empresarios ins-
talassem essas maquinas em suas pequenas fabricas promovendo,
assim, um grande aumento nas produgdes (SILVA, 2006).

Todas essas novas tecnologias propiciaram ao pais uma vasta
fartura econdmica; porém, houve uma grande confluéncia de bens
nas maos de poucos, ou seja, dos burgueses, e a consequente opres-
sdo sobre os trabalhadores, grupo composto por adultos e crian-
¢as, que trabalhavam e viviam em condi¢des precarias, delinean-
do uma Inglaterra desigual quanto aos direitos dos seus cidadaos.

Eventos basilares da Era Vitoriana

Alguns fatos historicos sdo importantes para a compreen-
sdo da Inglaterra Vitoriana. De forma cronoldgica temos:

Em 1832, houve a aprovagao do primeiro Ato de Reforma,;
cinco anos mais tarde (1837), aconteceu a ascensdo da rainha Vi-
téria ao trono.

O Ato das Minas de 1842 proibe que as mulheres e as
criancgas trabalhassem em minas de carvao, ferro, chumbo e esta-
nho. Ainda em 1842, O [llustrated London News foi publicado pela
primeira vez.

Dois anos mais tarde (1845), “A Grande Fome Irlandesa”
foi a pior catastrofe humana do Reino Unido; a morte por inani-
¢do e a emigracdo em massa reduziram a populacao da Irlanda a
menos de 50%. Essa tragédia definitivamente mudou a demogra-
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fia da Irlanda e se tornou um ponto culminante do sentimento
nacionalista que permeou a politica britdnica durante a maior parte
do século seguinte.

Em 1848, aproximadamente 2.000 pessoas morreram por
semana em uma epidemia de célera, fazendo com que a metade
da populagdo fosse dizimada. Dois anos depois (1850), houve a
restauracao da hierarquia catélico-romana na Gra-Bretanha.

Um ano mais tarde (1851), tem-se A Grande Exposi¢ao (con-
siderada a 1* Grande Feira Mundial); realizada no Hyde Park em
Londres, apresentou as maiores inovagdes do século. Em seu cen-
tro havia o Palacio de Cristal, um enorme moédulo de vidro e estru-
tura de ferro (a primeira do seu tipo). Essa estrutura foi condenada
por John Ruskin como o modelo de desumaniza¢do no desenho;
entretanto, mais tarde veio a ser apresentada como o protétipo da
arquitetura moderna. O aparecimento da fotografia, que foi demons-
trada na Grande Exposigao, resultou em mudangas significativas na
arte vitoriana. Nesse mesmo ano, destacamos “A Corrida do Ouro
Vitoriana”; em dez anos, a populac¢do australiana quase triplicou.

Dentro de um espago de seis anos, eventos como A Grande
Exposicao, que destacava algumas inovag¢des daquele século, e a
fome que matava a populagdo, resultaram em uma Inglaterra divi-
dida tanto econdmica como socialmente.

Trés anos depois, houve a Guerra da Crimeia: O Reino
Unido declara guerra a Russia. Em 1857, aconteceu o Motim dos
Indianos, uma revolta generalizada na India contra a Companhia
Britanica das Indias Orientais e impulsionada pelos Sipais (solda-
dos indianos a servigo da Coroa Britanica). A rebelido, que ndo
envolveu apenas Sipais, mas muitos setores da populagdo india-
na, ocorreu em um ano como resposta ao motim; a Companhia
Britanica das Indias Orientais foi abolida em agosto de 1858 e se
iniciou o periodo do Raj britanico.

Dois anos mais tarde, Charles Darwin publicou “A Origem
das Espécies”, mudando de vez o pensamento teocéntrico.

Com a morte do principe Albert (1861), sua esposa, a Rai-
nha Vitoria, se recusa a sair em publico por muitos anos.
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Em 1875, o Reino Unido compra do Egito o canal de Suez.
Trés anos mais tarde, é assinado o Tratado de Berlim, ao mesmo
tempo em que o Chipre se tornava colonia britdnica.

Em 1882, as tropas britanicas comegaram a ocupac¢ao do
Egito, a fim de assegurar uma rota comercial e a passagem para a
India; o Egito se torna um protetorado.

Seis anos depois, houve a grande polémica do assassino em
série conhecido como “Jack o Estripador”, que mutilou e matou
prostitutas nas ruas de Londres, levando a uma histeria local cober-
ta internacionalmente pela imprensa. Os jornais usaram as mortes
para enfocar a situagao dificil dos desempregados e para atacar lide-
res politicos e a policia da época. Apesar do assassino nunca ter
sido capturado, o caso levou a renuncia de Sir Charles Warren?.

Em 1901, com a morte da Rainha Vitéria, Eduardo, seu
filho, ascende ao trono e da inicio ao Periodo Eduardiano. Agora,
podemos compreender como o cidadao inglés comum era visto:

A classe trabalhadora inglesa vivia em condigGes deploraveis.
Na medida em que a Revolugdo Industrial ganhava forga, po-
voados se transformavam em cidades e cada vez mais campo-
neses eram for¢ados a procurar trabalho nas crescentes fabri-
cas e residir em corticos. Homens, mulheres e criangas tra-
balhavam do dia a noite por salarios miseraveis. Nenhuma
crianga capaz de empurrar um carro nas sufocantes minas de
carvao era considerado muito jovem para trabalhar; para os

filhos dos pobres, cuidados médicos e educagdo eram pratica-
mente inexistentes (SILVA, 2006, p. 195).

Essa situagdo de total descaso do governo inglés diante da
miséria e a exploragido dos pobres expdem o lado mais perverso da
Revolugio Industrial, de certa forma camuflado por conta da pros-
peridade do pais.

2 Sir Charler Warren era um dos oficiais de maior importancia dos Royal Engi-
neers do Exército Britanico, tendo relevante func¢do na Africa e no Sinai. En-
tretanto, é mais lembrado como o chefe da Policia Metropolitana de Londres
(Commissioner of Police of the Metropolis) entre 1886 e 1888, durante os assassina-
tos atribuidos a Jack o Estripador (Jack the Ripper), a quem ndo conseguiu pren-
der; assim, Warren é destituido de seu cargo.
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[...] ele o encontrara perambulando, praticamente como um
débil, pelas ruas de Liverpool, faminto e sem casa. Pegava-o
no colo e perguntara de quem ele era. Ninguém lhe soubera
dizer quem eram os pais e, como ele tivesse pouco dinheiro e
pouco tempo, achara melhor leva-lo logo para casa, pois ndo
queria fazer despesas intteis: estava resolvido a ndo deixa-lo
abandonado (SILVA, 2006, p. 195).

Pensando no contexto histérico, Heathcliff poderia ser fi-
lho de algum camponés que fora obrigado a migrar, assim como
muitos outros, para a cidade em busca de trabalho nas fabricas.
Até mesmo ele, ainda que muito pequeno, talvez tivesse que se
sujeitar a trabalhos para ajudar sua familia, ou ainda poderia ser
orfao de pais, vitimas do surto de colera (1948), e ter parentes
que ndo foram procurados pelo Sr. Earnshaw, mostrando a pre-
poténcia do burgués ‘poderoso’ sobre o injusticado e sofrido tra-
balhador.

Analise das personagens e da obra

Desenvolveremos uma breve andlise sobre as personagens e
a obra para que possamos fazer as analises pertinentes entre a obra
e a historia.

O protagonista Heathcliff entrou no lar dos Earnshaw pe-
las maos do pai de Catherine (Cathy); era tratado como um servi-
cal, aceito apenas pelo sr. Earnshaw e por Cathy, a protagonista; o
menino cresceu e aos poucos foi se apaixonando por Cathy; ator-
mentado pelo sentimento profundo, tornou-se explosivo e intro-
vertido. Os mesmos sentimentos eram retribuidos pela imponente
e mimada Cathy; entretanto, por motivos sociais e financeiros, ela
decidiu se casar com Edgar Linton, causando enorme decepg¢ao e
ira que teceram os planos de vinganga executados pelo jovem re-
jeitado.

Foco da ira de Heathcliff, o vizinho Edgar Linton era um
jovem gentil, calmo e de saude debilitada; 0 mesmo quadro se repe-
tia para sua irma, Isabella Linton, que viria a ser Isabella Heathcliff
a0 se casar com o inimigo de seu irmao.
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Isabella entrou em depressao ao perceber que havia se enga-
nado com as inten¢des de unido de Heathcliff. A mesma enfermi-
dade atingia Cathy, mas com um estado mental oscilando entre
alegria e tristeza, levando-a a morte.

Ellen Dean, ou Nelly, é a governanta que conheceu todos
das familias e vivenciou a historia; sabia da filha de Cathy, a jo-
vem Catherine, que se casou com Hareton, filho de Hindley (ir-
mao de Cathy). A governanta contou que Heathcliff seguiu o
fantasma de Cathy, que aparecera para o sr. Lockwood, um novo
inquilino. Ao contar sobre a presenga de uma mulher fantasma-
gorica do lado de fora da janela do quarto, na neve, Heathcliff
saiu da casa correndo e foi ao encontro de sua amada. Foi en-
contrado caido na neve e ja sem vida. Dizem que podemos ouvir
os dois galoparem juntos nas pradarias e montanhas de Wuthe-
ring Heights.

A historia e sua relacao com a
realidade inglesa vitoriana

Ao analisar a figura de Heathcliff, verifica-se que ele traz a
tona sentimentos diversos por parte dos Earnshaw; por exemplo,
a mae de Catherine teve uma reacao de aversao pelo garoto, como
se observa nesse trecho (BRONTE, 2007, p. 35): “[...] que ideia
fora aquela de trazer um ciganinho para casa [...]”. Considera-
mos ser esse trecho relevante, pois observamos a defini¢do ‘ciga-
ninho’ que ela atribui a Heathcliff no momento em que o vé e os
fatores que levaram a tal defini¢dao, além das caracteristicas fisi-
cas.

A imagem do cigano, ao longo do tempo, evolui de forma
negativa; ele ¢ sempre muito mal visto pela sociedade, que julga
suas atitudes como fora da normalidade. Temos como exemplo a
defini¢do de ‘cigano’, retirado do dicionario Luft (2001, p. 168):

Individuo de um povo némade, possivelmente de origem indi-

ana, cujos grupos se disseminaram pela Europa e que vive,
sobretudo, de artesanato e quiromancia. 2. Individuo boémio,
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instavel. 3. Individuo trapaceiro, velhaco. 4. Nomade, errante.
5. Astuto, ladino.

Segundo Willems & Lucassen (1999), constantemente os
ciganos eram apresentados nas enciclopédias como preguicosos
por natureza. Alheios a qualquer nog¢ao de civilidade, sdo frequen-
temente desleais e desonestos, cruéis, mas, a0 mesmo tempo, co-
vardes e insensiveis:

[...] so trabalhardo quando forgados por extrema necessidade.
Nao lhes falta inteligéncia, mas dada sua educag¢do e baixa
moralidade, este atributo geralmente se transforma em mali-
cia. E, porque os ciganos (geralmente) ndo tém nogdes de
moralidade, permitem que seus instintos os regulem facil-
mente, pois ndo tém senso de honradez, sdo insaciaveis |...]
e frivolos. Consequentemente os ciganos sdo rudes e selva-
gens (WILLEMS & LUCASSEN, 1999, p. 34-35).

A partir do século XVIII, os dicionarios® e as enciclopédias
se tornam meios de instru¢do que trazem as principais fontes de
informagdes e conhecimentos legitimados por burgueses, homens
cultos, politicos e autoridades. Esses meios propiciam uma espé-
cie de ‘justificativa racional’ para preconceitos e esteredtipos so-
fridos pelos ‘ciganos’ por uma assimilagdo de caracteristicas nega-
tivas, formadas e refor¢ada pela sociedade dominante ao longo da
histéria de nossa civilizagao.

Essa prepoténcia inglesa pode ter seus frutos observados na
obra de Bronté, que traz a tona esses valores e condutas a serem
seguidos.

Nesta obra de Bronté, tanto Heathcliff como as mulheres
que interagem na trama sao vistos com resguardo ou distancia-
mento pela sociedade de entdo, devido as condutas morais impos-
tas pela rainha Vitoria.

3 Bluteau (1728) descreve o cigano como um povo nao temente a Deus, mas a ido-
los, voltado a falsos milagres, supersticdes e magias. As atitudes dos ciganos con-
trariam os preceitos da Igreja Catélica. Optamos por ndo colocar no texto os ter-
mos utilizados no dicionario do século X VIII para definir ‘cigano’ por serem pejo-
rativos.
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A mulher vitoriana

Nao ha como falar do século XIX sem lembrar o reinado da
rainha Vitoria. Apos a morte de seu tio Guilherme IV, subiu ao
trono ainda muito jovem, aos 18 anos, iniciando um reinado que
perduraria durante 63 anos (de junho de 1837 a janeiro de 1901).
Considerado um dos mais duradouros da historia da Inglaterra,
deixou até hoje sua marca principalmente no que se refere a for-
macao da sociedade inglesa refletida em seus habitos e costumes,
como explica Silva (2006, p. 224):

Nazo é exagero considerar que o comportamento e o estilo de
vida da rainha Vitoria viriam a influenciar a sociedade fazen-
do com que a era vitoriana se tornasse sindbnimo de pontuali-
dade, sobriedade e sofisticagdo, até hoje caracteristicas asso-
ciadas ao povo inglés.

Diante da influéncia exercida pela familia real, uma forte
conduta religiosa e moral se instaura podendo ser considerada um
codigo de ‘bons valores’, prego a ser pago para ser aceito em circu-
los sociais como pessoa respeitavel.

Para os homens eram improprios jogos, bebidas e fumo, e
das mulheres se esperava que fossem extremamente futeis e fra-
geis, totalmente sem opinido e valor na construg¢ao social.

De forma a destacar e denunciar a rigidez da sociedade da
época, Bronté transpde essa hipocrisia por meio de um dos perso-
nagens da obra, o jovem Hindley.

Nelly Dean assim descreveu Hindley (BRONTE, 2007, p.
94): “Ficam a noite toda jogando, e Hindley hipotecou as terras e
nao faz outra coisa sendo jogar e beber”.

Atitudes consideradas abominaveis para os homens e deno-
tando total deterioracdo moral, como acrescenta Catherine
(BRONTE, 2007, p. 91): “Temo um pouco por Hindley, mas ele
ndo pode ficar pior moralmente do que ja é [...]".

Ja as mulheres eram criadas com o intuito de se tornarem
casaveis, ou seja, capazes de promover uma atmosfera agradavel
em seu lar sem qualquer perturbagdao para seus conjuges. Nao se
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esperava que possuissem opinides politicas e sociais ou que fos-
sem capazes de tomar qualquer decisdo de ordem familiar.

Nao tinham qualquer utilidade para os maridos exceto a de
reprodutoras, acompanhantes em eventos sociais e administrado-
ras do lar.

Diante de suas “obrigagdes”, sabiam que a posi¢ao social e
o nome do marido contavam muito para a sociedade; por isso,
eram escolhidos como pretendentes os que possuiam muitos bens
e um sobrenome importante.

Em uma das conversas com Nelly Dean, Catherine disse
que uma das razoes pela qual se casaria com Edgar Linton era:
“[...] porque ele vai ser rico, e eu serei a mulher mais importante
destas bandas e sentirei orgulho de té-lo como marido” (BRON-
TE, 2007, p. 72).

Adiante, a protagonista afirmou que o impedimento para
ficar com Heathcliff era o da degradagdo social: “mas agora eu
me degradaria se cassasse com Heathcliff, por isso ele nunca sabe-
r4 0 quanto o amo [...]” (BRONTE, 2007, p. 74).

Esses fragmentos, retirados da obra, comprovam que, mes-
mo ndo sendo Edgar a op¢do de casamento por amor, e ela, Ca-
therine, tendo um intenso e incomensuravel amor por Heathcliff,
as imposicdes da sociedade a obrigavam a contrair matrimdnio
com Edgar, mesmo consciente de que sua felicidade estaria em
risco.

Na obra em analise, outra personagem que representa a
mulher vitoriana, mas pelo viés do povo em Wuthering Heights, é
Nelly Dean: ¢ dela que vém a forca, a sabedoria e os conselhos
que a camada mais simples da populag¢do, inevitavelmente, conhe-
ce. Ela ¢ a conselheira, sabia e companheira.

Por meio de sua narrativa, identificamos o comportamento
social no século XIX, pautando-se, sobretudo, no carater compor-
tamental da sociedade rural britanica, regida pelo moralismo, pelo
interesse na manuten¢do da propriedade por meio de unides, por
vinganga, orgulho, preconceitos e o desejo natural de vivenciar o
amor em sua plenitude.
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Nelly, além de contar a historia de amor e 6dio entre Cathe-
rine a Heathcliff, faz suas incursdes sobre a mentalidade de outros
personagens, tdo avessos ao equilibrio social e ao apego familiar,
atitudes e pensamentos comuns aos homens de classe mais baixa
na era vitoriana, como ¢ o caso do amargor reproduzido na fala de
Joseph, com suas inumeras referéncias aos castigos divinos, pelas
brincadeiras das criancas (BRONTE, 2007, p. 22)

O patrao mal foi sepultado, o domingo ainda ndo acabou, o
evangelho ainda esta nos seus ouvidos e vocés s6 querem sa-
ber de brincadeiras. Vocés me envergonham! Sentados, Seus
capetas! Tantos livros bons para serem lidos! Sentem-se e pen-
sem em suas almas.

Essa crenga no sobrenatural nos leva a camada mais baixa
do campo; mesmo que nos parega muito racional, percebemos que,
também, Nelly pertence a classe que cré em castigos divinos, em
almas atormentadas no mundo dos vivos e na vinganca delas aque-
les que lhes causaram sofrimento em vida. Esse parece ser o caso
de Catherine e Heathcliff que, diante de todos os empecilhos para
concretizarem a unidao, sentem-se presos as convengdes sociais e
imposi¢des da época. Isso nos leva a crer que a tinica maneira dos
dois ficarem juntos seria apOs a morte, tanto que Heathcliff, ja
convicto de que era 0 momento de se encontrar com Catherine,
ndo repousou ou se alimentou (BRONTE, 2007, p. 291):

Nao é minha culpa se ndo posso comer nem descansar. Ele
replicou: Asseguro que ndo ¢ intencional; que comeria e re-
pousaria se pudesse. Mas seria a mesma coisa que pedir a um
homem prestes a se afogar que abandonasse todas as tentati-
vas e descansasse, a um metro da praia. Preciso encontra-la

primeiro, depois descansarei!

Apbs essa afirmacgao de que o corpo e a alma, apesar de se
alimentarem de fontes diferentes, precisam ter a mesma motiva-
¢do para (sobre)viver, com a descri¢ao de Heathcliff sobre seu in-
fortunio e a necessidade de se entregar & morte como passagem
para o amor eterno, equiparado a idealizacdo desta como cami-
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nho para a vida eterna, Bronté utilizou a personagem Nelly para
relatar experiéncias de outros personagens que avistaram os aman-
tes eternos, técnica utilizada para dar maior veracidade a historia
(BRONTE, 2007, p. 293):
Mas a gente do campo, quando alguém pergunta, jura pela
Biblia que o vé CAMINHAR: ha quem diz té-lo visto perto da
igreja, na charneca e até mesmo nesta casa. Historias, dira o
senhor e eu também. Contudo aquele velho sentado diante do

fogo afirma que vé os dois, olhando pela janela do quarto dele,
todas as noites de chuva, desde que o patrao morreu.

A crencga de que o sobrenatural ¢ visivel, ou a0 menos ex-
posto, para pessoas de classe social menos abastada, pode trazer
indicios de massificacdo e mobilizacdo dos menos atuantes sobre
os mais influentes na sociedade. Dai explica-se o excesso de acei-
tacdes dos infortiinios das classes menos representativas pela rela-
¢do religiosa com o ambito social.

Teoria darwiniana

Mesmo diante de todos os avangos tecnolégicos provenien-
tes da Revolugdo Industrial, o povo inglés ainda acreditava nos
preceitos religiosos, quanto a origem dos seres vivos pautada nos
relatos biblicos. O personagem Joseph, um dos empregados na
casa do Sr. Earnshaw, durante toda a obra expde suas crengas reli-
giosas e recrimina todo e qualquer ato que fuja do que esta escrito
na Biblia (BRONTE, 2007, p. 78): “Deus seja louvado! Tudo da
certo para aqueles que sdo escolhidos por Deus, e tudo sai errado
para aqueles que ndo prestam! Vocés sabem o que as escrituras
dizem”.

O bidlogo Charles Darwin publicou Origins of Species, A ori-
gem das espécies (1859), que contradiz a ideologia religiosa curva-
da a um mundo espiritual, com viés teocéntrico, mudando a manei-
ra de o homem enxergar o mundo, tendo a si proprio como eixo.

Através de buscas e estudos ja realizados anteriormente e
por meio de dados coletados, Darwin
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[...] demonstrou que os seres vivos, incluindo ai o homem,
eram o resultado de um longo processo evolutivo ocorrido ao
longo de eras. Formas simples de vida deram espago a formas
mais evoluidas em uma luta pela sobrevivéncia na qual ape-
nas o mais forte sobreviveu (SILVA, 2006, p. 227).

Apoiando-se na teoria de Darwin, donos de industrias

[...] ficaram satisfeitos em saber que estavam em uma luta con-
tra a classe trabalhadora e que eles estavam destinados a so-
breviver enquanto os pobres pereceriam (SILVA, 2006, p. 227).

Os industriais, entdo, justificavam as péssimas condi¢des de
trabalho que sujeitavam a classe menos favorecida como sendo
algo necessario a propria evolu¢do da humanidade, julgando-se
ainda superiores aos demais. Da mesma forma podemos estabele-
cer um paralelo com o modo pelo qual Hindley (irm&o de Cathe-
rine) tratava Heathcliff, julgando-se superior pela sua origem in-
glesa e sua pele branca.

Nas palavras de Catherine (BRONTE, 2007, p. 23):

Pobre Heathcliff! Hindley diz que ele é um vagabundo, proi-
biu-o de sentar-se a mesa conosco novamente; proibiu-nos tam-
bém de brincar juntos e ameaga expulsa-lo de casa se nao lhe
obedecermos.

Todo esse contraste social nos remete inclusive aos protago-
nistas. Diante da rigida conduta da sociedade com sua base celu-
lar, a familia, sendo o retrato da sociedade maior, ambos perce-
bem a impossibilidade da concretizagdo amor diante das condi-
¢Oes sociais.

A impossibilidade de expressar os sentimentos

O tragico vivido pelos protagonistas da obra (Catherine e
Heathcliff) estd entre as caracteristicas humanas mais recorrentes;
dai ele ser estudado, ha muito, inclusive por autores mais antigos,
como Aristételes?; isso é mais um indicio da relevancia de nosso
enfoque neste artigo, ou seja, as incoeréncias gerais ocorridas na
Inglaterra da época e retomadas na obra de Bronté, como o pro-
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fundo antagonismo social que se fez presente pela origem dos dois
protagonistas; de um lado, uma inglesa da Ilha Britanica: “Fazia-
nos esgotar a paciéncia mais de cinquenta vezes por dia [...] Era
um diabinho. Mas tinha os olhos mais bonitos e, o sorriso mais
doce e os pés mais ageis de toda a pardquia [...]” (BRONTE, 2007,
p. 40).

Por outro lado, um homem oriundo, talvez, da colonia, “Ele
tem a aparéncia de um cigano moreno, e as vestes e os modos de
um cavalheiro [...]” (BRONTE, 2007, p. 7); pertencia a uma raca
considerada inferior pelos europeus. Essas condigdes se tornam
empecilhos para a explicitagdo do sentimento despertado entre
ambos.

O tratamento de benevoléncia do patriarca da familia para
com Heathcliff contrastava com o tratamento de édio e discrimi-
nacdo demonstrado pela matriarca, pelo criado Joseph e princi-
palmente por Hindley; este aproveitou-se da morte do pai para se
tornar um tirano, privando Heathcliff do acesso aos estudos, a
educacio religiosa e a convivéncia com Catherine; cremos que esse
conjunto revela o medo de perder seu espago, prestigio e heranga.
Com a crescente afei¢do que seu pai nutria pelo garoto ‘estrangei-
ro’, Heathcliff representava para Hindley uma ameaga a manuten-
¢do de sua supremacia; esta ultima se refere ao ser inglés e branco,
representando o proprio antagonista, Hindley. Suas atitudes contri-
buiram para o rompimento da redoma de afeto que mantinha os
dois protagonistas em comunhao e identificagao.

Lembremo-nos que o conflito central da obra se iniciou
quando Catherine passou dois meses se recuperando de uma tor-
¢do no pé, na luxuosa propriedade de seus vizinhos, os Lintons,
depois de ser atacada por seus cachorros. Essa vivéncia com os
rigores sociais impostos a uma jovem, mediante a cultura domi-
nante, branca e aristocrata dos Lintons, causou uma profunda trans-

4O drama ou a tragédia é uma das formas de literatura oralizada na Grécia Anti-
ga, analisada por Aristételes em sua obra intitulada Poética, como o modo narra-
tivo ou épico, dramatico e lirico.
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formagao em Catherine, fazendo-a enxergar Heathcliff ndo com
os olhos de um humano qualquer como antes, mas com um olhar
de uma alva dama inglesa, requintada, ou seja, a partir de entdo, a
unido dos protagonistas se tornou inapropriada; o universo do tra-
balhador e o do burgués ndo encontram espago para a expressao
de sentimentos acalentadores.

Em busca de um futuro promissor, Catherine casou-se com
Edgar Linton, um jovem rico e belo, cometendo seu grande e tra-
gico erro, pois traiu seus proprios sentimentos, o amor sélido, po-
rém, socialmente degradante que sentia por Heathcliff.

Em uma conversa com Nelly Dean, Catherine deixou esca-
par as verdadeiras razodes para se casar com Edgar Linton, o ver-
dadeiro mascaramento que promove o profundo sofrer, gerador
do conflito (BRONTE, 2007, p. 75-76):

Os grandes desgostos que tive foram os desgostos de Heathcliff,
e eu senti cada um deles desde o inicio: o que me fez viver é
ele. Se tudo o0 mais acabasse e ELE permanecesse, eu continu-
aria a existir, e se tudo o mais permanecesse e ele fosse aniqui-
lado, o universo me seria um grande estranho. Meu amor por
Linton é como a folhagem de um bosque; o tempo o transfor-
mara, tenho certeza, da mesma forma que inverno transfor-
mara o arvoredo. O meu amor por Heathcliff lembra as ro-
chas eternas: proporciona uma alegria pouco visivel, mas é
necessario. Nelly, eu SOU Heathcliff.

A decisao de Catherine em casar-se com Edgar Linton,
pensando ndo apenas em seu proprio futuro, mas também no de
Heathcliff, pois achava que dessa forma poderia manté-lo; caso seu
irmao resolvesse expulsa-lo de casa, ndo deixaria de ser um sinal de
preconceito contra o seu verdadeiro amado. Sua atitude compro-
vou nao apenas um grande erro como também seu egoismo em ter-
mos de ascensdo social, que se tornou mais evidente quando ela
revelou que, em se casando com Edgar, seria a mulher mais rica da
regido.

Devido aos codigos de conduta social presentes naquela épo-
ca, principalmente quanto a repreensdo imposta & mulher, Cathe-
rine nao ousou opor-se a rigida conduta social e se deixou intimi-
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dar pelos possiveis julgamentos das pessoas quanto a sua uniao
com Heathcliff, decretando para ambos as mazelas ja vistas na
sociedade vitoriana e a conturbacao das almas infelizes.

Consideragoes finais

Mesmo diante de toda a prosperidade que a revolugdo in-
dustrial trouxe para a Inglaterra, o que percebemos ¢ que as conse-
quéncias negativas causaram grande impacto no pais. Houve au-
mento significativo no indice de mortes e prostituicao, fato este
que foi dissimulado pelas autoridades ligadas ao reinado de en-
tao.

Ademais, o comportamento social evidenciado por meio da
propria histéria e destacado na obra de Bronté demonstrou a so-
berba inglesa diante do restante do mundo, mantendo até nos dias
atuais a fama de ser o povo mais sofisticado, educado e pontual,
no que foi influenciado pelo comportamento da rainha Vitoria.

A sociedade vivia sob forte pressao comportamental, ou seja,
para ser aceito na sociedade, vocé deveria respeitar os bons costu-
mes; no caso das mulheres, eram criadas a fim de se tornarem
apenas esposas sem valor e com atitudes significativas na constru-
¢do social; os homens, mesmo lhes sendo julgados inapropriados
jogos e bebidas, enchiam os prostibulos e casas de jogos existentes
em suburbios, em busca de diversdao. Temos ainda a conduta reli-
giosa impondo valores a sociedade.

A hipocrisia serviu como pano de fundo para a obra de Bron-
té; podemos ainda estabelecer paralelos dela com sua propria vida.

Emily Bronté era filha de um reverendo irlandés da Igreja
Anglicana na provincia inglesa de Yorkshire e foi profundamente
marcada pela austeridade do pai e pelo isolamento da terra natal.
Para fugir das restricdes do seu mundo, criava reinos imaginarios
e mundos fantasticos repletos de amores e batalhas.

Sob o pseuddénimo masculino de Bell, Emily escreveu seu
Unico romance, Wuthering Heights, que, apesar de ndo muito acei-
to a principio pelos criticos, lhe garantiu posteriormente a posi¢ao
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de uma das maiores escritoras da literatura inglesa. Reconhecido
principalmente por ser um dos romances mais representativos da
literatura vitoriana, este alavancou questdes sobre ambientes opres-
sores, como a casa, o proprio lar, sendo um microcosmo da socie-
dade vitoriana repleto de valores, convengdes e moralismo. O ca-
samento simboliza o aprisionamento da mulher esmaecida de sua
expressao na sociedade; na obra, o estado de insanidade das mu-
lheres ocorre por causa das situagdes vividas, relacionadas com a
tensdo entre a conduta exigida pela sociedade e os desejos indivi-
duais, além do medo do estrangeiro, do estranho, por representar
ameaca para a estabilidade das rigidas convengdes sociais.

Podemos concluir, portanto que tanto as experiéncias da
autora quanto o meio em que ela vivia no momento em que escre-
veu a obra influenciaram-na consubstancialmente, além de trazer
uma carga significativa de critica por parte da sociedade que se
moldara a todas as condutas impostas, ignorando a contundente
discrepancia social.
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Os capitulos presentes neste livro dao voz e vez a jovens
pesquisadores que se debrugcaram com afinco na Iniciacao
Cientifica. Professores(as) e alunos(as) de duas universida-
des vislumbram, por meio desta publicagao, divulgar traba-
Ihos que em grandes eventos cientificos aparecem de modo
parcial, geralmente na forma de pdsteres, o que nao nos
permite conhecé-los por completo, nem Ihes dar o lugar que
é devido. Os jovens autores foram compelidos ndo sé a
levantar, organizar e analisar dados, mas também a compar-
tilhar os resultados de suas pesquisas, ampliando o seu
conhecimento. Nesse sentido, ndo s6 os estudantes e
professores(as) se arriscaram em converter esse processo de
construgao dos capitulos a partir dos relatérios de pesquisa,
mas também em vivenciar uma caminhada cujos obstaculos
foram sendo vencidos um a um. Enfim, o resultado dessa
publicagao por certo encantara a todos pelo rigor e cuidado
académico e, sobretudo, servird de motivagdo para que
outros tantos estudantes sigam produzindo.

As Organizadoras
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